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 مقدمة:

معاملة التلامٌذ فً مصر الفرعونٌة عدد من الموضوعات التهذٌبٌة اتخذت هٌئة الرساائل صور 
، 1، وصااٌب بعضااها علااى الساانة المعلمااٌن ، ومااال أتلبهااا نحااو التعنٌااه وتااردد عبااارات التهدٌااد

والمتمثال فاً 2،العقااب البادنً ىصفت الأسالٌب العلمٌة للتهذٌب والتقوٌم بذلك لأنهاا تقاوم علاوو
لتقاوٌم الكساالى  والفعالاة والقٌد والحجز؛ حٌث كاان ٌعتبار مان الوساائل المرتاوب فٌهااالضرب 
اا  لاى كراساات التلامٌاذ عان طرٌاق ا مالا  3والعاصٌن ، كما تعددت موضاوعات التهاذٌب أحٌان 
، مماااا ٌعناااً أن هاااذ  5لأنهاااا تااارتبط بأنشاااطة رٌاضاااٌة بدنٌاااة ذات  صاااد ترباااوي أو؛ 4والنساااخ

ور ما كان علٌه المعلمٌن والتلامٌذ المصرٌٌن مان معاملاة  لاى حاد الموضوعات تستطٌع أن تص
 كالآتً:لذا ٌمكننا حصر الأسالٌب العملٌة المستخدمة فً التهذٌب والتقوٌم ؛  6مقبول ٌركن  لٌه

 .الضربالعقاب ب -1

 .العقاب بالقٌد والحجز أو الحبس-2

 .اللعب الفردي والجماعً-3

 التنافس .-4

 فً المستقبل.  الترتٌب وا ترا  -5

 الوعظ والارشاد. -6

و بل البد  فً تناول هذ  الأسالٌب تجدر بنا ا شارة  لى ألقااب المعلام وطبقاات المتعلماٌن وذلاك 
 على النحو التالً:

 أما عن الأسالٌب التربوٌة فقد تمثلت فٌما ٌلً:

 .ولاً: الضربأ

اعلٌها د سالٌب التهذٌب والتقوٌم التً اعتمأالضرب من  ا وحادٌث  و اد اختلفات الآرا  التاً  ،  ادٌم 
 وٌمكن تصنٌفها فً مجموعتٌن كالتالً:،  هدارت حول

تقاوٌم السالوك و  اماة النظاام فً  البعض أن الضرب كان من أوائل أسالٌب التربٌة ىرأ -
 وكانت العصاا هاً دوا ،  1التعلٌمجمٌع أسالٌب وهو أساس  ،اوكان ٌتم كثٌر  ، 2وتثبٌته 

                                                           
 . 143، ص المرجع السابقعبد العزيز صالح ، 1

2
Williams, R.J., "Scribal Training in Ancient Egypt"JAOS 92,No.2, 1972, p. 218. 

ء ،ترجمة مصطفى عبد الباسط، مراجعة محمد أبو عند المصريين القدما التربية والتعميمىيمموت،  برونر1
 . 311،ص 1133حطب ، القاىرة ،

 . 143، ص المرجع السابقعبد العزيز صالح ، 4
 .311، ص المرجع نفسة5
 .143ص المرجع نفسة، 6
 .111،ص  ،المرجع السابقاحمد بدوي ومحمد جمال الدين مختار2
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العدٌاد مان و د أكدت  ، 2وكانت تستعمل لأتفه الأسباب فً المدرسة وتٌرها،  خطأ لكل
الاذي كاان الضارض مناه تهاذٌب  موضاو  العقااب الجسادي ىعلاالدولاة الحدٌثاة  بردٌات
ا،  3التلامٌذ  ولاذلك كاان ؛ ا ماع الطالاب المتماردٌن وأن المربً كان ٌستخدم العصا دائم 
 .4مشتق من العقاب )التعالٌم(لٌم وهو المعنً الأساسً للتع، Sb3yt المصطلح

لٌاه بعاد نفااذ الوساائل الأخارى القائماة  رأي البعض الآخر أن الضرب كان ٌاتم اللجاو   -
وكاان ٌاتم ، 5وأناه كاان ٌعا اب باه فقاط مان ٌساتحقه، تكرار النصاائح والتوجٌهاات  ىعل

 .6باعتدال ودون انفعال 

به التعالٌم المصرٌة من  تذلك تنو  ما جا  ىٌدل عل، الثانً هو الأرجح تري الباحثة أن الرأي
الضارب كوساٌلة للتهاذٌب   لىا شارة  ، أما2صلاح وتقوٌم النش  وتهذٌبهم  سالٌب كان هدفها أ

بعاض النمااذا المكاررة التاً وردت فاً البردٌاات  ىوالتقوٌم كانت  شارة محدودة ا تصرت علا
وعٌن ماان الضاارب فااً الخطابااات ناا  لااىشااارة  الخاصااة بالخطابااات المدرسااٌة ؛ حٌااث تجاادر ا

 هما : المدرسٌة

 .هو الضرب كعقوبة من جزا  ارتكابه جرٌمة أو خطأ ماالأول:النو  

لاحاظ ورود ، وٌ و صالاح مسالكه ه ،الانش  لتهاذٌب أفعالا ىعلا كاونالنو  الثانً : هو الاذي ٌ 
مهنااة الكتابااة النااو  الأول فااً الخطابااات الخاصااة بالحٌاااة المدرسااٌة عنااد ترتٌااب التلمٌااذ فااً 

؛ حٌااث توضااح هااذ  الخطابااات أن أصااحاب المهاان ٌتعرضااون  ىأخاار ةأي مهناا ىوتفضااٌلها علاا
د علد الفلاح عندما لا ٌستطٌع أن ٌدفع ماا علٌاه مان ضارائب ف ناه فمثلا  ، للضرب  الأرض  ىٌمددد
 8.وٌضرب

غالبًا ما ٌتلقى الضربات الموجعدة علدى جسدموض وضدربات علدى عٌنٌدةض وضدربة علدى والجندي
ا ض  حاجبو توقعو أرضًا ض ورأسو تخترقها الجروح  وأخٌر 

الاحتفالات فً طٌبة ٌصبح الجنود فً ،  وعندما كانت تقام  9فإنو ٌمدد على الأرض مثل الوثٌقة
 . 10والضباط من خلفهم بالعصًض ٌضربونهمحالة مزرٌة ،  

 لذا رتب المعلمون تلامٌذهم على الاشتضال فً مهنة الكتابة عن مهنة الجندٌة حٌث  الوا: 

                                                                                                                                                                      
 .113،ص  المرجع السابقادولف أرمان وىرمان رانكو،1

 .143،ص  المرجع السابقعبد العزيز صالح،2
3
Williams, R.J., op.cit,  p. 218 

4
Fischer-Elfert, H.W., "Education", OEAE, I, p.439. 

 .143، ص  المرجع السابق عبدالعزيز صالح ،5
6
Brunner, H., Altägyptische Erziehung, Wiesbanden,1957, p.37 . 

2
 .من هذه الزسالة المصريةفصل التعاليم راجع 

8
Erman, A., op.cit., p.193. 

9
Ibid., p.194. 

10
Gardiner, A.H., HPBM, 3

rd 
Series, Chester Beatty Gift, I, Text, London, 1935, 

p.48 . 
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ض إنك سوف تبكى هناك مادام هناك إنسان ٌبكىض لكن حفظ نفسك من حظ الجندياا وكن كاتبً 
 .1حتى تحمى نفسك من الضرب

 .2ٌضرب على الأرض بمائة جلدةأما سائق العجلة ف نه 

جٌجلدد بالسدوط علدى ه مزرٌة، حٌث أنه ٌكون أما البحار ف ن حالت قد أنهك والمجداف فً ٌدد  ض و
 3.ظهر 

و د أبرز هذا النو  من الضرب جهود المعلماٌن مان أجال  ثناا  تلامٌاذهم عان العمال باأي مهناة 
أخري تٌر الكتابة ، و د وجد هذا الناو  مان الضارب صادى لاه فاً تعاالٌم الأدب التهاذٌبً كماا 

 ٌلً:

ما جا  فً تعالٌم "خٌتً" لابنه "مري كا ر " حٌن كان ٌرشد   لاى ضارورة اساتبعاد القتال  -1
عاقدب فً العقاب ، وٌحثه علاى اساتخدام طارق أخارى مثال الضارب أو الساجن، حٌاث  اال 

 .4بالضرب أو السجن
 نو  "خٌتً بن دواوه" فً تعالٌمه لمن ٌعمل فً مهنه أخرى تٌر الكتابة فقال له:  -2

 .5عدٌدٌن الذٌن ضربواض فضع قلبك فً الكتبلقد رأٌت ال

فهذ  الأ وال تعزز ما أكد علٌه المعلمون فً خطاباتهم المدرسٌة؛ حٌث استخدم الضرب كعقاب 
فً جمٌع نواحً الحٌاة العامة ، وكان ٌطبق على الجندي والفلاح والبحار وسائق العجلة ، 

تهذٌب  ىانً من الضرب الذي ٌهده  لأما النو  الثوعلى الجانحٌن والخارجٌن عن القانون ، 
 ىفظهرت ا شارة  لٌه فً الخطابات المدرسٌة الواردة عل ،الأفعال و صلاح السلوك وتقوٌمه
بردٌة  ىورد خطاب عل، فقد    فً تعالٌم الأدب التهذٌبًاج ا عمبردٌات عصر الرعامسة فضلا  

Anastasi نه سٌتعرض للضرب لا ف الكسل و بعدم تلامٌذ  ىالثالثة ٌوجه فٌه المعلم كلماته  ل 
 .6سوف تكبح بحزمض وإلا فإنك  أٌها الكاتب لا تكن كسولًا  :حٌث ٌقول، 

ذان آ :، وهاً 2هاما لما جا  فً نفس الخطاب ٌذكر المصرٌون عبارة فاً حكمستمرار  او
ا أنه ٌستحق مائة جلدة ، 8فهو ٌصغً عندما ٌضرب ضالصبً فً ظهر  وكتابة الطالب لنفسه أٌض 
حٌاث ٌقاول ،  9الضرب المفٌد فً التعلاٌم كناٌة ظرٌفة عن أثر وفً هذا الأمرجلدة بسبب كسله، 

  المعلم:

                                                           
1
Peet, T.E.,Comparative Study of the Literatures of Egypt, Palestine, and 

Mesopotamia, London ,1931,p.107. 
2
Erman, A., Ancient Egyptians, op.cit., p.196 . 

3
Gardiner, A.H., HPBM, I , Text, p.47. 

، ترجمة ماىر جويجاتي ، مراجعة طاىر نصوص مقدسة ونصوص دنيوية من مصر القديمة  لالويت كمير ،4
 .93ص3993، القاىرة ، 3عبدالحكيم ،ج

5
Lichtheim, M., op.cit., I, p.185. 

6
Gardiner, A. H., Late-Egyptian Miscellanies, Bruxelles, 1937,p. 231. 

 .73، ص المرجع السابق، نسن جاك ايو ليندم روزا 7
 .113، ص المرجع السابق، رمان أدولف رانكو وىرمان إ ؛314، ص المرجع السابق،جورج واَخرون8
 .113، ص 37 جـ، المرجع السابق، سميم حسن9
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ظهر  فهو ٌسمع حٌنما  ىذن الولد علأوإن ض ا فً الكسل وإلا فإنك ستضرلا تمض ٌومً 
 .1ٌضرب علٌو

كعضو للسمع والطاعة، حٌث ٌصانه ن ام الأذفً النصوص المصرٌة استخد لاحظكما ٌ
أو ذو الأذن الصاما ، كماا أن  أناه الأصام ىالتلمٌذ الكساول علا، وأنه ٌسمع  ىالتلمٌذ المجتهد عل

داة لفهم وتقٌٌم الكلمات، ومن ثم ف ن أو نما هً ، ستما  لاالأذن لم تعتبر مجرد عضو سلبً فً ا
 . 2عضو الفهم واكتساب المعرفةوظٌفتها تشبه وظٌفة القلب الذي كان ٌعتبر 

الرابعة خطاب ٌعتره فٌه التلمٌذ بفضل معلماه Anastasi انستاسٌا  بردٌة  ىجا  علو
أن هذا المعلم كان ٌضربه، ولولا هذا الضارب ماا  ىلا  مشٌر  ، فً تقوٌم سلوكه وتهذٌب أخلا ه 

 أذن التلمٌذ حٌث ٌقول: ىتعالٌم  لأٌة دخلت 

 .3"أذنً ىعالٌمك إلت دخلتفكنت تضرب ظهري وض لقد نشأت كصبً بجوارك

ناه  تبعه مخصص رجل ٌمسك بالعصا فh ذا  sb3أن الفعل  " shupak "اعتبرتو د 
ذا جاا ت بمخصاص بردٌاة  ، بٌنما 4البدنً كوسٌلة من وسائل التعلٌم والتهذٌب العقاب ىل ٌشٌر 

نسان جالس ٌضاع  بهٌئة  جا تو ذا المعنوٌات فً الكتابة المصرٌة القدٌمة  ىرمز  لت  مربوطة
 . 5تعنً فً هذ  الحالة التهذٌب والتعلٌم وا رشادو ،رمز لعملٌة النطق فهً ت  صبعه فً فمه

بالعنٌاد  للتلمٌاذ ملال معلام وصافه ىورد فً موضع اخَر من نفاس البردٌاة  اول ٌادل علاو
الحمدار فدً تلقٌدو أندت مثدل "فٌقاول: ،  6نه مثل الحماار عنادما ٌضارب والمشاكس وتشبٌهه له ب

 .2العقاب"

ولاذلك ؛ كراماة التلمٌاذ، فهاو لاٌس حماار بال هاو  نساان  ٌقصدأن المعلم هنا Burner" "وٌري 
 . 8لا ٌتعرض للعصا ىالبشر حت سلكٌجب علٌه أن ٌتصره وٌسلك م

 اول ٌهادد فٌاه المعلام تلمٌاذ  بالضارب  ذا اساتجاب  1الخامساة أنستاساً جاا  فاً بردٌاةو
 ى دمٌه بسوط من جلد فرس النهر حت ىن ٌضربه علأفٌه ب   ول اخَر ٌتوعد  عنفضلا  ، للكسل 

                                                           
1
 Wiliams, RJ., op.cit., p.218; Caminos, R.A., Late-Egyptian Miscellanies, London, 

1954, p.83;انظر أيضًا ماورد في بردية أنستاتي الخامسة 

لا فسوف تضرب، فإن لمصبي ظهر وهو يصغي عندما يضرب عميه".   "لا تقض يومًا في الكسل وا 
Caminos, R.A., op.cit, p. 231.      
2
Shupak, N., Where Can Wisdom be Found ,The Sage’s Language in the Bible and in 

in Ancient Egyptian Literature, OBO, 130,Gottingen, 1993, p.278. 

3
Caminos, R. A., op.cit., p.164 ; Blackman, A. M., and peet, T.E.,Papyrus Lansing, 

Translation with Notes, JEA, 11, No. 3/4 1925, p. 293 .                                                                             

4
Shupak, N., op.cit., p.31. 

الأبناء في الأدب التهذيبي حتي نهاية العصور الفرعونية  –الرجل  – أةمكانة المر ،محمود عبيد شحات مغربي5
 .11، ص 1111، القاىرة (غير منشورة،)، رسالة ماجستير الفرعونية دراسة لغوية حضارية

 413، ص المرجع السابق،رانكو ىرمان و رمان أدولف إ 6

7
Caminos, R.A., op.cit., p.131. 

8
Brunner, H., AltägyptischeErziehung, Wiesbanden ,1957.p.60. 
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 ض وإلاا فدً كسدل لا تقدض ٌومًد"ن ٌمشاً أو ٌتساكع فاً الشاوار ، ومماا جاا  ذلاك: ألا ٌستطٌع 
 .2"طرافك )أوصالك(لأالوٌل ف

سوف أتسبب فً جعل قدمٌك تكدف عدن المشدً كذلك ما جا  فً نفس البردٌة فً موضع اخَر: 
 .3ستضرب بسوط من جلد فرس النهر و  الشوارعفً 

 ىعدد كبٌر مان الضاربات التاً  اد تصال  لا ىأن التلمٌذ الفاشل كان ٌتلقٌة  سالٌٌه أبرزت بردو
لاذا فهاو مثال الحماار الاذي  ؛  اوال معلماه ولا ٌلتفات  لٌهاالأورتم ذلك ف نه لا ٌساتجٌب ، المائة 

  ٌ وأندت معدً مثدل   اوسدوف تتجاهلهدا جمٌعًدض سوف أعطٌدك مائدة ضدربة ا فٌقول : ٌضرب ٌوم
 .4االحمار المضروب الذي ٌتمرد ٌومًٌ 

 الاذي لا، وسائمه مان تلمٌاذ  العنٌاد الضاال  ملال المعلام ىٌشٌر  لاما  5ة لانسٌنجبردٌ ىورد علو
حتددً إذا ماان أجاال تقوٌمااه فٌقااول المعلاام:  ىولا أي وسااٌلة أخاار ٌجاادي معااه اسااتخدام الضاارب

سدوف أفعلهدا ف أفعلهدا ىإذا عرفدت طرٌقدة أخدرض ولدذا فإنك لن تسدمعضربتك بكل أنواع العصا 
 .6من أجلك فربما تسمع

، ولكناه لا 7بهاا تلمٌاذ  العنٌاد لاٌعلمفاً وساٌلة أكثار  ساوة مان الضارب  فهنا المعلام ٌفكار
 ٌستطٌع الوصول  لٌها. 

 ستخدام الضرب كوساٌلة للتهاذٌب السالوكً والتقاوٌم الأخلا اً فاًا ىوردت ا شارة  لو
  على النحو التالً:تعالٌم الأدب التهذٌبً 

عند حدٌثه عن جنوح الأبنا  واتخاذهم المسالك الساٌف فاً  "بتاح حوتب"ما جا  فً تعالٌم  -1
وذلاك بعاد فشال الأساالٌب ،حدٌثهم، فتكون الوسٌلة لردعهم استخدام وسائل العقااب البادنً 

 كدل مدا ىعاقبدو علد" :الجانح  وله المعنوٌة لتهذٌبهم وتقوٌمهم، ومما جا  بخصوص الابن

                                                                                                                                                                      
وترجع إلي عيد الممك  31144رقم : ىذه البردية محفوظة في المتحف البريطاني تحت Anastasi Vبردية 1

سيتي الثاني في أواخر عصر الأسرة التاسعة عشر نظراً لظيور اسم ىذا الممك بالبردية في أكثر من 
 .Gardiner, A.H.,op.cit.,  , p.XVلممزيد انظر موضع.

2
Caminos.R.A., op.cit., ,p.263;Williams, R.J., op.cit., p.218. 

 .141، ص السابق المرجع، عبدالعزيز صالح3

4
Caminos, R.A., op.cit., , p.320. 

 .111، ص 37، ج المرجع السابق، وكذا سميم حسن
 ـــــــــىترجع إل وىي  9994: ىذه البردية محفوظة في المتحف البريطاني تحت رقم  Lansingبردية لانسينج1

وذلك من ،   sS wn di imn)(ون دي آمــــــــــــــــــــون "تب" سش اـــــام بكتابتيا الكـــــــــ، وق  أواخر الأسرة العشرين
قطيع اَمون رع، ويرجح من ذلك  ىالذي كان يشغل وظيفة المشرف عم "،ماعت رع نخت نب "أجل سيده

 أن المكان الذي سجمت فيو ىذه البردية كان طيبة. 
Gardiner, A.H, op.cit., , p.XVIII, 99.                                                         

6
Caminos, R.A., op.cit., p.377. 

7
Brunner, H., Altägyptische Erziehung, p.58. 
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دون لتهااذٌب الاباان و عادتااه لطرٌااق الصااواب فكااان العقاااب الباادنً هنااا أساالوب ،  1"قالددو
 تحدٌد نو  العقاب سوا  كان ضرب أو  ٌد أو حبس.

توضاح أناوا  معٌناة  ،للعبارة السابقة ىخرأالظواهر اللافتة للنظر ظهور ترجمات  أنه من ىعل
  الابن منها الضرب أو الطرد: ىالعقاب تقع عل من

 ض 3فإنو لٌس ابنك ولم ٌولد لك واطرد ض 2قومو بالضرب حتً ٌعتدل شأنو وٌستقٌم قولو

 .4طرد  لأنو بالتأكٌد لٌس ابنكواعنو واعرض  

رئٌسه وهو فً حالة  ىعدم الرد عل ىعند توجٌهه لابنه  ل "انًَ"ما ورد فً تعالٌم الحكٌم  -2
قد ترتفع ه:الضرب فٌقول ىالأجوبة الشدٌدة تثٌر الضضب وتؤدي  لا  لأن نظر  ح تضب 

 .5العصا من جراء إجابة غلٌظة

 .6الإجابة الفظة تجلب الضربه: و ول

ن الضرب كما كان ٌستخدم كوسٌلة مان وساائل التهاذٌب والتقاوٌم السالوكً فاً أجدٌر بالذكر الو
 المرؤوساٌن ٌشاضلونلاو كاان هاؤلا   ىسٌهم حتاورؤمكان ٌستخدمه الرؤسا  لتأدٌب ، المدارس 

فكان كل سٌد كبٌر معرض لتلقً الضرب بالعصا من رئٌسه وكأنه عباد بساٌط  ى، مناصب كبر
أندا حاد الماوظفٌن المادفونٌن بساقارة ٌقاول: أن لأ؛ ا أن ٌفار أحاد مان هاذا الأمارجاد   اوكان نادر  ، 

 .7يي حاكم منذ وقت مٌلادأا أمام ولم أضرب أبدً ض الناس من محبوب 

لا  ىبخصوص نصحه لابنه بعدم ا همال فً عملاه حتا "م أوبت امَون "ما جا  فً تعالٌم  -3
 فٌقول:  بٌتهمه رئٌسه بالتقصٌر وٌعا به بالضر

ض فدإن توسدلاتك سدتجاب باللعندات ، ا فً كلامكتتهم بالإهمال أمام رئٌسك وتكون ضعٌفً  عندما
 8وانحنائك سٌقابل بالضرب

 ى اد ٌاؤدي  لا لأناه ؛وفً موضع اخَر من تعالٌماه أوضاح لابناه أن كالام ا نساان ٌحساب علٌاه 
ا ض قبٌحً ا الإنسان ٌبنً وٌهدم بلسانوض ومع ذلك فإنو ٌتحدث كلامً ":فٌقول  شٌو  الشر بٌن الناس

 .1وٌجعل إجابتو جدٌرة بالضرب

                                                           
1
Simpson, W.K., and Others, op.cit., p.136. 

الفرعوني ،القاىرة  ، العصر 3جـ، في مجمد تاريخ الحضارة المصرية الأسرة والحياة المنزلية ،محرم كمال1
  .349 ، ص3931،

 .318، ص المرجع السابق،محمود عبيد شحات مغربي 1
، ترجمة ماىر جويجاتي ، مراجعة طاىر  نصوص مقدسة ونصوص دنيوية من مصر القديمة،لالويت كمير 4

 .113ص 3993، القاىرة ، 3جـعبدالحكيم ،
 111ص  ،المرجع نفسه 1

6
 Lichtheim, M., op.cit., II, p.140 

الديني في مصر القديمة حتي نهاية عصر الدولة الوسطي دراسة تاريخية  الشعر ،محمدإسلام إبراىيم عامر 2
 .331، ص 1113، (غير منشورة) ،رسالة ماجستير نصية،

8
Griffith,F.Li.,  " The Teaching of Amenophis the son of Kanankht"JEA,12, 1/2, 

(1926), p.211. 
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 المحكمااة ٌعفااًا لااه أن الصاادق فااً موضااح  ، كااذب لوفااً موضااع ثالااث ٌحااذر ابنااه ماان ا
قدل الحقٌقدة أمدام النبٌدل خشدٌة أن ٌكدون لدو قدوة  جسد  فٌقاول: ىا نسان من تطبٌق العقاب عل

 .2جسدك ىعل

 وهنا العقاب  د ٌكون بالضرب أو القٌد أو الحبس. 

، فذكر فً تعالٌمه أن العصا هً الأداة التً تستخدم  حضار الضالٌن  "عنخ شاشنقً"أما  -4
 .3هنا ىعصا لإحضار  إل هناكحٌث ٌقول فً ذلك: 

مضااعفة  ىشخص ماا ٌاؤدي  لا ىن الهرب بعد تو ٌع الضرب علأ ىوفً تنبٌهه لابنه  ل
 .4كتهرب بعد أن تضربوض خشٌة أن ٌضاعف عقابك لافٌقول: عقابه 

 أن الضرب وسٌلة مهمة لتقوٌم سلوكٌات الخدم ٌقول:  ىوفً توجٌه ابنه  ل

 

 .5"الكثٌرة تملأ قلبوالخادم الذي لا ٌضرب فإن اللعنات "

معلم ابنها لكً تسأله هل ابنها تبً؟  ىورد  لٌنا من العصر المتأخر  صة الأم التً ذهبت  ل كما
بدً معلمدً للكتابدة بعدد أن ضدرب أعضدائً  ىا أتكنت لا أزال صبًٌ  "عندما ائلا : فأجابها المعلم 

 .6"ثم كتبت ولم أترك الكتابةض بالسوط 

، باةاعنادما كاان صاضٌر حتاً ٌتقاوم سالوكه وتتهاذب أخلا اه وٌنباب فاً الكتضارب فكان المعلام ٌُ 
ولكان ، أنه لم ٌكن المعلم وحد  هو الاذي ٌساتخدم الضارب كوساٌلة للتهاذٌب  ىوتجدر ا شارة  ل
اا لا ٌمددوت الابددن مددن الضددرب  القااول التااالً: عاان ذلااكورد  فقااد ،ا ٌفعلااون ذلااككااان الابَااا  أٌض 
 .7بواسطة ٌد أبٌو

أن الضرب كان ٌستخدم كأسلوب مان أساالٌب التربٌاة والتهاذٌب  ىتشٌر  لالسابقة فكل العبارات 
 الأخلا ً السلوكً.

 

 

 

 

 

 

                                                                                                                                                                      
1
 Simpson, D.C., "The Hebrew Book of Proverbs and the Teachingof 

Amenophis",JEA, 12, No.3/4, (1926), p234. 

2
 Griffith, F. Li.," op.cit., p.211. 

3
Glanville, S.R.K., op.cit., p.59, cols.26.4. 

4
Lichtheim, M., op.cit., III. P. 165.  

5
Simpson, W.K., and Others, op.cit.,p.506 ; Walcot, p.,"Journal of Near Eastern 

Studies", JNES, 21, 1962, p.216(7.18). 

6
 Brunner, H., AltägyptischeErziehung,p.57. 

7
Ibid., p.57. 
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 ثانٌاً العقاب بالقٌد وبالحجز )الحبس(:

العدٌاد مان العقاب بالقٌد أو بالحجز كأسالوب عملاً للتهاذٌب والتقاوٌم فاً  ىظهرت ا شارات  ل
أن الولاد عنادما ٌشاب وٌصابح  ىتشٌر  ل التًبردٌات عصر الرعامسة،  ىعل النصوص المدونة

  ٌ ما  ، حٌث أن1من الضرب ىا  تحت التمرٌن ف ن العقوبات لا تنقطع، بل ربما ناله ما هو أ سصب
بعة ماا ٌفٌاد االرأنستاسً  ورد من خلال بردٌةفقد جا  فً ثناٌا تعالٌم الأدب التهذٌبً ٌؤكد ذلك. 

الصابً تحات التمارٌن كأسالوب لتهاذٌب أخلا اه  وأساتخدام العقااب الجسادي بالقٌاد تجاا  التلمٌاذ ا
والنداس تفدر مدن أمامدك ض 2الجدار بعد أن كسرت القٌدد ىتتسلق عل كلقد وجدت الضالة كما ٌلً:

 .3بعد أن أصبتهم بالجروح

 ىكان ٌعامل معاملة الخارا علا سا ت أخلا ه ذا  (تحت التمرٌن )ٌتضح من هذا أن الصبً
 4القانون.

 ىا ترن العقاب بالقٌد ماع الحجاز كأسالوب للتهاذٌب والتقاوٌم مان خالال ماا ورد علاو د 
 الخامسة: أنستاسً بردٌة 

وقد ض إذا نظرت إلً حٌنما كنت فً مثل عمركض قضٌت حٌاتً فً القٌود التً روضت أطرافً 
المعبد فً حٌن أن أبً وأمً كانوا فً الحقل مكثت بها مدة ثلاثة شهورض وقد سجنت فً 

وبعد أن تفوقت ض وكذلك إخوتً وأخواتًض وقد فكت عنً القٌود )فقط ( بعد أن مهرت ٌدي 
 5. رفاقً ىوأصبحت الأول علض كل من كانوا ٌتقدمونً  ىعل

أن أسلوب القٌد مع الحجاز فاً المعباد  اد رفاع مان تركٌاز الاذهن عناد  "برونٌر" ٌري و
التادرٌب المفٌاد فاً الكتاباة بصاورة  ىوأن ٌحصال علا ،أن ٌقوم بأدا  واجباتاه الذي  ررالصبً 
 ى، بٌنما ٌري البعض الاخَر أن هذ  الأ وال ٌقولها المعلم لمواساة التلامٌذ عندما كاان ٌملا6جٌدة 

علٌهم أوامر  فً تمارٌن الكتابة بسبب الحٌاة التعلٌمٌة الشا ة التً كاان ٌتحملهاا الكتباة مان أجال 
وأناه لاولا هاذا ، مماا ٌعاانون مناه مان وساائل العقااب  ىأو لٌوضاح لهام أناه  اد عاان،  2مستقبلهم

حسانة  ، فكأنه ٌعرض تجربته الشخصٌة علٌهم لتكون بمثابة  ادوةا فاضلا  العقاب لما أصبح معلم  
 8.لهم

                                                           

 .73، صالمرجع السابق، يانسن جاكو ليندم روزا  1
المذنب ويطمق عمييا البعض الَاخر  (رجل ويدأو القيد: أداة تعذيب خشبية ذات ثقوب كانت تقيد فييا رجل)1

لمنعو من اليرب. روزا لتأديبو أو القانون من رجميو  ىا ألواح خشبية يقيد فييا الخارج عمالفمقة، وىي أيضً 
 .83ليندم وجاك يانسن: المرجع السابق، ص

3
caminos, R.A.,op.cit., p.182; Säve-Söderbergh, Tpharaohs and Mortals, Translated 

Translated from Swedish by Oldenburg, R.E., Newyork, 1961, p.204. 

 .81، 83ص ص ، المرجع السابق،يانسن جاك و ليندم روزا 4
5
Caminos, R.A., op.cit, p.250; 

، القاىرة 3جـ، في مجمد تاريخ الحضارة المصرية ،العصر الفرعوني ، الأدب المصري القديم،أحمد فخري
 .419، ص 3931،

6
Brunner, H., Altägyptische Erziehung, , Wiesbanden ,(1957).p.57. 

7
Säve-Söderbergh, op.cit., p.200, 203. 

8
Brunnern, H.,” Erziehung”, in LÄ, II, cols.26. 
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 ىورد فً موضعٍ اخَر من نفس البردٌة ماا ٌفٌاد مداوماة بعاض التلامٌاذ المتماردٌن علاو
ا معا بتهم فٌه بالحجز، وذلاك عنادما كاان معلام ٌاوبخ تلامٌاذ  مشاٌر   تالفرار من المكان الذي تم

ا ٌه ل ٌُحادِث ضوضاا أنه تلمٌاذ مضاطرب ومشاوش لا ٌساتطٌع أن ٌقاود الاخَرٌن،وأناه دائم   ا ماا 
 .1قبل الفتٌة أنت تفر وأصوات عالٌة فٌقول:

 ٌاام بعاض الصابٌة بابعض الأعماال الطائشاة أثناا  تقٌٌادهم  ىفضلا  عن  شارة المعلم  لا
 وحبسهم لٌتمكنوا من التخلص من القٌد والفرار من الحجز فٌقول المعلم:

 .2لتتمكن من تسلق الجدار العالً حٌث كنت؛  لقد أشعلت النار فً الفلقة لٌلًا 

 تاران العقااب بالقٌاد ماع الضارب فاً بعاض ا ىٌشٌر  ل مالانسٌنج  بردٌة ىورد عل ماك
  :بقوله علم لأحد تلامٌذ ملسان ال ىوذلك فٌما جا  عل، الأحٌان 

ووجدت أنك لم تطع بعدض فإنً لن ض فإذا ما أخذتك بكل وسائل التأدٌب من ضرب وقٌد 
الطاعة لتصبح  ىأحملك عل ى ( حتذلك سبٌلًا  ىإن وجدت )إل ىأحجم عن أخذك بوسٌلة أخر

 .3 ٌصلح لصنعة الكتابةرجلًا 

تخلً بعض التلامٌذ عن مهنة الكتابة وهروبهم من تعلمهاا وانادفاعهم  4تورٌن أبرزت بردٌةو د 
وحجازهم فاً ، ذلاك بوضاعهم فاً الأتالال  ىاللهو والملذات، وأوضحت أنه ٌتم عقاابهم علا ى ل

 تلمٌذ : ىلسان أحد المعلمٌن  ل ىفٌما جا  عل مكان عالً الأسوار، وذلك

ض وإرادتددك مشوشددة ، لقددد أخبرتددك أنددك هجددرت الكتابددة واندددفعت فددً الملددذات قلبددك مضددطرب 
ض أندت جداهز )حٌوان ٌجمع فً شكلو بدٌن رأس الثدور وقرنٌدو ووجدو البقدر(ووجهك مثل التٌتل

 ىحتدد نددار فددً اللٌددل ىلددإذا وضددعت قدددمٌك فددً الأغددلال فإنددك تجلددس ع وللهددربومسددتعد للقفددز 
 .5الحائط العالً فً المكان الذي أنت فٌو ىتتمكن من التسلق عل

ماا ٌسامً)الفلقة ( التاً كانات معروفاة فاً  أوالقادمٌن  ىوٌبدو أن شٌو  ظاهرة المد عل
الكتاتٌب القدٌمة فً الرٌه المصري واحدة من التأثٌرات الفرعونٌة القدٌمة التً ما ٌزال تأثٌرها 

 . الشً و ن خفت حدته بعض ، الانَ  ىموجود حت

 

 

 

                                                           
1
Caminos, R.A., op.cit., , p.226. 

 .81 ، صالمرجع السابقليندم روزا ويانسن جاك ، 1 
 .113، صالمرجع السابقالدين مختار،أحمد بدوي ومحمد جمال 1
، وربما يكون كاتبيا الفعمي ىو 3881 ىذه البردية تصنف في مجموعة متحف تورين تحت رقم: تورين  بردية4

 . الكاىن سم "بكن بتاح" رئيس حرس الكتب لخزانة الممفات

 :Gardiner A.H., ., op.cit., p.XIX..  
5
Caminos, R.A., op.cit.,  p.451. 

 .(3) ، ىامش رقم111 ،صالمرجع السابقبدوي ومحمد جمال الدين مختار، أحمد



 المجلة العلمٌة بكلٌة الآداب العدد 55 لسنة 2024 

262 

 

 وردالعقداب التقدوٌمً بالقٌدد والحجدز وممدا  ىتعالٌم الأدب التهدذٌبً فدً ثناٌاهدا إلد وقد أشارت
 :هافٌ

عن مواطن النزا  والشجار، حٌث أوضاح  الابتعاد ىلابنه عل "انًَ"ما جا  فً حث الحكٌم  .1
المحكمة لٌشهدوا معهم، وهذا ما ٌورطه فً أمار  ىأن المتجمهرٌن لعراك ٌجرّون تٌرهم  ل

 .1ا لا ٌكبل بالأغلالالإنسان الذي لا ٌعرف شٌئً  الشجار، ولذلك ٌقول له:

لأن نازاعهم ٌقاودهم المتشااجرٌن ؛ ضرورة عدم تورٌط ا نسان نفسه مع  ىوٌشٌر هذا القول  ل
الشهادة معهم التً  اد تورطاه فاً  ضاٌتهم، وٌنتهاً  ىوٌقود من شاهدهم  ل، بوابة المحكمة  ى ل

  فً الأتلال. به الحال به مكبلا  

أناه عناد اسااتجواب التاابع ٌضارب بالعصااا،  ىفاً تعالٌماه  لاا "أماون أم أوباات"أشاار الحكاٌم  .2
 بالأتلال، ومما أورد  فً ذلك:  نأن كل أهله ٌكبلو ىبا ضافة  ل

 .2وكل أهلو مكبلٌن بالأغلال ىالعصا استجواب التابع عندما تصلو لاحظ جٌدً 

 أشار الحكٌم "عنخ شاشقً"  لى الحجز أو السجن فً نصٌحته التالٌة: .3
 .3هناك سجن لإعطائو حٌاة

فهنا ٌرشد ابنه  لى اساتخدام العقااب باالحجز أو الساجن لمان ٌساتحقه؛ لأن ذلاك فٌاه حفاظ لحٌاتاه 
 وحٌاة أناس آخرٌن.

 أسالٌب التهذٌب والتقوٌم:الألعاب كأسلوب عملً من ثالثًا: 

، ٌعتبر اللعب حٌاة الطفولة،  ذ أنه وسٌلة الطفل الطبٌعٌة فً تفهم مشااكل الحٌااة التاً تحاٌط باه 
ٌكتشااه الطفاال البٌئاة التااً ٌعااٌش فٌهااا،  هفعان طرٌقاا، والتاً تفاارض نفسااها علٌاه فااً كاال لحظااة

تكوٌن فلسافة  ىوٌساعد  علعن أفكار ،  وٌعبر، وٌزٌد من مهاراته ، وٌوسع من معلوماته عنها 
أن اللعاب عاماال مهام ماان  ىوهااو الهاده الااذي ترماً  لٌااه، با ضاافة  لاا، خاصاة باه فااً الحٌااة 

  ٌ ا أو نفسا اعوامل تكٌه الطفل مع البٌئة سوا   كان هاذا التكٌاه جسام ااأو ٌ   ٌ خالال ، ومان اجتماع
ا وظٌفاة اللعاب ٌظهار لناا التاً تادور حولها -أي الفهام والتعبٌار والتكٌاه  -هذ  المحاور الثلاثاة 

، وٌعتبار التربوٌاون أن العااب الأطفاال مان أ ارب وساائلهم  لاى جماع  أهمٌته فاً مٌادان التربٌاة
وأنها دون شك أحاد الماؤثرات المهماة فاً عملٌاة التربٌاة، وأثبات 4المعاره و ثبات شخصٌاتهم،

اساتثمارها فاً بناا  علم النفس الحدٌث فائدة اللعب فً امتصااص الطا اة الزائادة لادى الأطفاال و
العضلات، وفائدته فً تخلٌص الطفل من الانفعالات السلبٌة الموجهة تجا  ذاته وتجا  الآخارٌن؛ 

كما أن سنوات الطفولة ولذلك ف ن الأطفال الموهوبٌن هم أكثر من تٌرهم مٌلا  لممارسة اللعب ، 
المتمثال  الاجتمااعًرث الكام الكبٌار مان ا  اساتٌعاب ىالتً ٌقضٌها الطفل فً اللعب تساعد  عل

مما ، عن الأفراح والأحزان  فً العادات والتقالٌد كالطعام والشراب والنوم والمجاملات والتعبٌر

                                                           
1
Lichtheim, M., op.cit., II, p.142. 

، ترجمة ماىر جويجاتي ، مراجعة  نصوص مقدسة ونصوص دنيوية من مصر القديمةوكذا لالويت كمير، 
 .111 ، ص3993، القاىرة ، 3جـطاىر عبدالحكيم ،

2
Griffith, F.Li., "The Teaching of Amenophis the son of Kanakht",JEA,12, 1/2, 1926, 

p.211. 

3
Glanville, S.R.K., op.cit., p.59, cols 26,5. 

 .11 ،ص المرجع السابق عبدالعزيز صالح،4
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مرحلاة الطفولاة  ىولذلك أطلق علما  الانفس علا؛  1فً المستقبل الاجتماعٌةٌؤهله للقٌام بأدوار  
 .2مرحلة اللعب ىالأول

داب السالوك آضاٌة كشاكل مان أشاكال تعلاٌم تضمن منهج المدرساة بعاض الألعااب الرٌا
 .3وتدرٌب الشخصٌة

 

 جتماعٌة:لامن الناحٌة ا .1

التواصاال الأسااري بااٌن الأبنااا   ىعلاا التأكٌااداحتلاات ألعاااب الأطفااال مكانااة كبٌاارة فااً 
طفاالهم وهام ٌلعباون وٌمرحاون مماا لأووالدٌهم، ٌظهر هذا التواصل فً رؤٌاة الابَاا  والأمهاات 

، وٌرساخ لادي الأطفاال  ٌماة التواصال والتاراحم باٌن أفاراد 4همفاً  لاوبٌبعث البهجاة والسارور 
العمال  ىالطفل مع أ رانه فً كافة ألوان اللعب ٌعتبر تمرٌن له علا أن اشتراك عن الأسرة فضلا  

 ىوتعوٌادهم علا، التعااون  ىتشجٌع الناشئٌن علاو ، 5الجماعً وأعمال الجد التً تقتضٌها الحٌاة
 .6 التنافس والأخذ والعطا 

القٌااام باابعض الأشااكال الأساارٌة  ىكااان الصاابٌة والبنااات فااً مصاار الفرعونٌااة ٌعااودون علااو ااد 
  ٌ  ىفعاال حقٌقااً، و ااد ساااعد هااذا الأماار علاا ىا  لااالبسااٌطة ماان خاالال اللعااب الااذي ٌتحااول تاادرٌج

ا لذي لم ٌتضٌر كثٌر  وهو الوضع ا 7عالم المراهقة فً ٌسر وسهولة، ىمن عالم الطفولة  ل الانتقال
 ضااا   ىمصاار فااً العصاار الحااالً، فالأطفااال ماان ساان الثالثااة ٌباادأ تاادرٌبهم علاا ىا فااً  ااركثٌاار  

ٌ   صبح ذا بلضوا سن الثانٌة عشرة ٌ ىوعله الحٌوانات حت احتٌاجات الأسرة ، ا فاً دورهم أساسا
سهمن فً دور كالصبٌة فً هذ  السن المبكرة بعدها ٌنفس اللهن كان فلاحة الأرض، أما البنات ف

 .8الأخرى الأعمال المنزلٌةوترٌبة الدواجن 

 من الناحٌة العقلٌة: .2

، 9الجااد العمال ىتنمٌة مدارك الأطفال المصرٌٌن وتر ٌة ملكاتهم وتدرٌبهم عل ىساعد اللعب عل
 "القوانٌن"ق.م فً كتابه المعروه باسم  390عام فً حوالً الذي زار مصر Platoو د تحدث 

                                                           
 .11-11ص ص ، 1113، القاىرة، توعية الَاباء قبل تربية الأبناء ،عثمان بيومي3
 .317، ص المرجع السابق،مختار أحمد بدوي ومحمد جمال الدين1
1

  262،262ص  -، ص، المرجع السابقمني عبدالقادر

وسائل التسمية والترفيه لدي المصريين القدماء في مجمد تاريخ الحضارة محمد جمال الدين مختار،  4
 .331 ،ص3931 ، العصر الفرعوني،القاىرة،3،جالمصرية

 (.1) ، ىامش رقم317 ص السابق،المرجع أحمد بدوي، محمد جمال الدين مختار،  1
 (.1) ، ىامش رقم319 صالمرجع نفسه،3

 .97، ص المرجع السابق، يانسن جاك و ليندم روزا  7 
 Brewer, D.J.,and Teeter, E., op.cit., p.98؛ 13 ، صالمرجع نفسة8

 .317 ،صالمرجع السابقأحمد بدوي ومحمد جمال الدين مختار،9
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، وذكار أن الأطفاال  اد تعلماوا الحسااب مان القدٌماة عن أسالٌب التوجٌه فاً المادارس المصارٌة
 .1وهذا ٌشٌر  لً أهمٌة اللعب فً تعلم بعض المواد الدراسٌة، خلال اللعب 

بعاد التربوٌة من خلال ماا ورد ب الطفولة والصبا ذات الأامصادر عن ألعالترجع أهم و
مان الأسارة  "بتااح حوتاب"مقبرة  امن أهمه، ور الدولة القدٌمة عص ىبضعة مقابر تعود  ل ىعل

، بااالجٌزة  " ٌاادو"مقباارة  ىماان الاساارة السادساة، با ضااافة  لاا "مااري روكااا"ومقباارة ، الخامساة 
 عان مقاابر لعاب الأطفال، فضالا  أحٌث ٌتضمنوا مشاهد من ، الأسرة السادسة  ىا  لٌض  أوترجع 

 د اختلطت مشاهد الأطفال مع ، و 2عصر الدولة الوسطً ىمرا  فً بنً حسن التً ترجع  لالأ
 مع المراهقٌن عند ممارسة الألعاب.

 ىٌلعبهاا الأطفاال فاً العصار الحاالً بجاذورها  لا تاًال عسدكر وحرامٌدةتضرب لعبة و
وفٌهاا ٌمثال أحاد الأطفاال دور أساٌر 3ا عن نموذجها المصري القادٌم،القدم، حٌث لا تختله كثٌر  
  بعااض الصابٌة، وٌصاااحب هاذا المنظاار روهااو مرباوط بحباال ٌجا،   مقٌاد معصاما  خلااه ظهار

 تفسٌر ٌقول:

 4.....إذا رأى هذا شخص آخر قد ٌصٌبو الخوف"هوا  ىتعال أٌها المتشرد الذي ٌمشً عل

فعاله ٌرفضه المجتمع وٌنعته أتبا   واعد معٌنة تقنن ان من ٌعٌش بدون أفهذ  الجملة توضح لنا 
تعااظ باالضٌر، فماا ٌحادث اخَر ٌتمثال فاً ضارورة الا اعرض اللعبة بعد   ى ل با ضافةبالمتشرد، 

ف ن ، هوا  ٌكو عبرة لضٌر  الذي  د ٌصٌبه الخوه مما سٌحدث له  ىلهذا المتشرد الذي ٌسٌر عل
 .5القانون وحفظ النظام فً المجتمع احترامهذ  اللعبة تعلم الأطفال 

طرٌقااة تعبٌاار عاان الخااوه ماان  ىن هااذ  اللعبااة تعتباار تاادرٌب علااأ Deckerٌااذكر و
 ىا حدث ذلك، كما أنه ٌاذكر أنهاا تشاٌر  لاذنفس الصضار  أ المعتدي القوي لتزٌل أثر الخوه من

 .6خرالآ الخطر فً العالم

الأسارة الخامساة موجاودة الانَ  ىلوحة ترجع  لا ىعل  الكوخ أو التخشٌبةلعبة وردت و
فااً  " ٌاادو"ظهورهااا فااً مقباارة  ى، با ضااافة  لاا1994فااً المتحااه البرٌطااانً فااً القاعااة ر اام 

تتمثل هذ  اللعبة فً أربعة ، و "باكت الثالث"الجٌزة التً ترجع لعصر الأسرة السادسة، ومقبرة 
 ىٌدٌاه  لا  حادىا الأرض فاارد   ىأما الثالث ممدد عل ،طفال داخل كوخ، اثنان منهم وا فانمن الأ

اللاعاب الوا اه خاارا الكاوخ، بٌنماا راباع الأطفاال الموجاود داخال  انتباا لٌلفت ، خارا الكوخ 
ا، ونقرأ فاً الأرض فً محاولة لتثبٌت أكتافه وطرحه أرض   ىالكوخ ٌمٌل فوق الطفل الممدد عل

 . وٌااري "رفٌقددًنفسددً مددن هنددا بنفسددً ٌددا  "سددأنقذالاانص المصاااحب لهااذ  اللعبااة العبااارة 
Deckerا عاب الموجاود فاً خاارا ا بهاده تهدئاة اللاأن هذا الندا  ٌقوله اللاعب المنبطح أرض 

 . 7 نقاذ  ىنه ٌسعأالكوخ الذي من المفترض 

                                                           
1
Touny, A.D., and Weing, D.s., op.cit., p.89. 

2
Ibid., p.43. 

3
Decker, W., Sports and Games of Ancient Egypt, London, 1992, p.122. 

 .34 ،صالمرجع السابقليندم روزا و يانسن جاك ،4
 .37 ،ص المرجع نفسة1

6
Decker, W., op.cit., p.122. 

7
Ibid., p.122, 123. 
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وجااه وفعرضات لناا نفاس المنظاار ماع عباارة زائادة تقاول سأخلصاك،  " ٌادو"أماا مقبارة 
الطفل المحبوس داخل الكوخ تٌر  ىخارا التخشٌبة ٌعرض مساعدته عل ىن الفتأهنا  الاختلاه

 .1الصبٌة  با ًبحراسة  عابف

اا  ٌ : ا مااا كااان الأماار فاا ن هااذ  اللعبااة تحماال فااً ثناٌاهااا مباادأٌن أخلا ٌااٌن هااامٌن همااا وأ
العاون  ىلأناه  اد لا ٌتٌسار لاه الحصاول علا؛ نفسه فً و ت الشدة  ىضرورة اعتماد ا نسان عل

ا ماا دام  اادر  لمان طلبهماا مناه من أحد، وفً المقابل ضرورة تقدٌم ا نسان ٌد العون والمساعدة 
 المساعدة.  ىعل

 شددد الحبددلعااره المصاارٌون القاادما  رٌاضااة ٌمكاان اعتبارهااا الأصاال فااً لعبااة كمااا 
كاان ، و اد بساقارة  "ماري روكاا"مصاورة فاً مقبارة  ، وهاًلكنهم لعبوهاا دون الحبال ،الحدٌثة
، وكال منهماا ممساك بمعصام خصامه ، ٌقاه  ائادا الفارٌقٌن متقاابلٌن ، حٌاث طفاال أساتة  هاٌلعب

الشد مان خالال  أٌبد، ومامه أالذي ى وكل منهم ممسك بخصر الفت، خله كل  ائد ٌقه مساعدا  
 مااٌنففااً جهااة الٌ، مجموعااة ماان الأواماار مكتوبااة فااوق رأس الأولاد فااً جهااة الٌمااٌن والٌسااار 

مان  ىوفً جهة الٌسار مكتوب فرٌقاً أ او بكثٌر من ذراعه لا تستسلم له، ى وأاعك مكتوب ذر
نجااز  فالعباارات الساابقة تظهار أهمٌاة التعااون مان أجال  (2)،فرٌقك امسكوا بهم بسرعة ٌا رفاق

 روح الفرٌق والمشاركة.  باسمالأعمال الجماعٌة فٌما ٌعره 

 

 

 قائمة الاختصارات                                     

List of Abbreviations 

  

 

 

 

 

 

                                                           
 .34 ،ص المرجع السابقليند روزا و يانسن جاك ،3

2
Touny, A.D., and Weing, D.s., op.cit., p.56. 

OEAE  :The Oxford Encyclopedia of Ancient Egypt 1-3, Oxford, New 
York, 2001. 

JEA : Journal of Egyptian Archaeology( London). 

JNES : Journal of Near Eastern Studies (Chicago). 

OEAE  :The Oxford Encyclopedia of Ancient Egypt 1-3, Oxford, New 
York, 2001. 
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Abstract: 
The research deals with the study of educational methods for the 
intermediate education stage, by studying the educational methods 
used in the intermediate education stage, such as the use of 
beating, stimulation, and punishment by restriction, detention, or 
imprisonment, individual and collective play, and through which 
assumptions can be made about the intermediate education stage 
in ancient Egypt 
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