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 : المستخلص
تسعى هذه الدراسة إلى تحلٌل تمثلات التحٌزات الثمافٌة واللؽوٌة لدى الطلاب الدولٌٌن وأثرها على 
تعلمهم اللؽة العربٌة لؽة ثانٌة، انطلالا من فرضٌة مفادها أن المتعلم لا ٌدخل تجربة التعلم بوصفه 

اٌدا، بل محملا بهوٌات وخلفٌات لد تؤثر فً تلمٌه للؽة، واعتمدت الدراسة مماربة نوعٌة فً كٌانا مح
ضوء التحلٌل النمدي للخطاب، مستندة إلى بٌانـات من استبانة مؽلمة وأخرى مفتوحة، طبمت على 

تائج عٌنة لصدٌة من طلاب فً المستوٌٌن المتوسط المتمدم والمتمدم بجامعة الملن خالد، وكشفت الن
عن وجود تصورات نمطٌة سلبٌة تجاه اللؽة العربٌة، مثل صعوبتها وارتباطها الحصري بالدٌن، إلى 
جانب تمثلات ثمافٌة تظهر تحفظا أو شعورا بتفوق لؽوي، وأسفرت هذه التحٌزات عن عزوؾ عن 

 التفاعل ومماومة لبعض المضامٌن الثمافٌة.
لات، اللؽة العربٌة للناطمٌن مثمدي للخطاب، التلٌل النح، التالتحٌزات الثمافٌة المفتاحٌة الكلمات

 ة الثمافٌة.الهوٌبؽٌرها، 
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"Representations of Cultural and Linguistic Biases among 

International Students and Their Impact on Learning Arabic as a 

Second Language: A Qualitative Study in Light of Critical 

Discourse Analysis" 

 
 
 

Abstract: 
This study aims to analyze the representations of cultural and linguistic 
biases among international students and their impact on learning 
Arabic as a second language. It is based on the premise that learners 
do not enter the language learning experience as neutral entities, but 
rather carry identities and backgrounds that influence their reception of 
the target language. The study adopts a qualitative approach 
grounded in Critical Discourse Analysis, drawing on data from both 
closed-ended and open-ended questionnaires administered to a 
purposive sample of intermediate-high and advanced-level students at 
King Khalid University. The findings reveal the presence of negative 
stereotypical perceptions of Arabic, such as its perceived difficulty, 
exclusive religious association, and limited vitality compared to other 
languages. These biases were reflected in reduced engagement and 
resistance to certain cultural content. The study recommends adopting 
dialogic critical approaches that consider learners’ cultural 
backgrounds and foster reflective awareness of self and other, 
enhancing linguistic, cultural, and identity-related competencies. 
 
Keywords: Arabic as a Foreign Language, Cultural Biases, Critical, 
Discourse, Analysis, Identity, Representations. 
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 :ممدمة

 - Teaching Arabic as a Foreign Language) ٌعد تعلٌم اللؽة العربٌة للناطمٌن بؽٌرها

TAFL)  ًمن المجالات التً شهدت توسعا ملحوظا فً العمود الأخٌرة، مدفوعا بازدٌاد الطلب العالم

بات التربوٌة علٌه لأؼراض دٌنٌة وأكادٌمٌة ومهنٌة. ولد واكب هذا التوسع تنوع فً البرامج والممار

واللسانٌة، مما أفضى إلى تعدد فً الخلفٌات الثمافٌة واللؽوٌة للمتعلمٌن داخل الصؾ الواحد، وفرض 

تحدٌات جدٌدة على مدخلات التعلٌم ومخرجاته
1

. وعلى الرؼم من الجهود المتمدمة فً تطوٌر المناهج 

لتعلٌمٌة تنظر إلى التحدٌات التً وتحسٌن الاستراتٌجٌات التعلٌمٌة، فإنه لا تزال أؼلب المماربات ا

تواجه الطالب الدولً من منظور تمنً محض، ٌركز على صعوبة اللؽة، أو محدودٌة المحتوى، أو 

ضعؾ الوسائل والمهارات، من ؼٌر أن تولً العناٌة الكافٌة لما ٌحمله المتعلم من تصورات ذهنٌة 

عنصرا محورٌا فً  –السوسٌولسانً بحسب علم النفس التربوي و –وموالؾ ثمافٌة مسبمة، تشكل 

تمثل اللؽة وتلمٌها
2
 . 

انطلالا من هذا الخلل المفاهٌمً، تحاول هذه الورلة طرح السؤال الآتً: هل ٌدخل الطالب الدولً 

لؽوي  –صؾ تعلم اللؽة العربٌة بوصفه "صفحة بٌضاء" خالٌة من المرجعٌات؟ أم أنه كائن ثمافً 

ارساته تصورات كامنة تؤثر فً تفاعله مع اللؽة الهدؾ وسٌالها؟ مشكل سلفا، ٌحمل فً خطابه ومم

ً تتبناها هذه الدراسة تفترض أن المتعلم ٌدخل بٌئة التعلم وهو مشحون بتمثلات ثمافٌة،  إن الإجابة الت

وهوٌات لؽوٌة، ومٌول أٌدٌولوجٌة، تتفاوت فً وعٌه بها، لكنها تؤدي دورا فارلا فً تشكٌل تجربته 

 .التعلٌمٌة

تتجلى آثار هذه التحٌزات، فً ضوء الملاحظة الصفٌة والمراجعة الأدبٌة، فً أشكال مختلفة من 

السلون داخل ؼرفة الصؾ: كالعزوؾ عن المشاركة، أو رفض الانخراط فً مضامٌن ثمافٌة معٌنة، 

أو الالتصار على استهلان اللؽة العربٌة كمنظومة شكلٌة دون الانخراط فً أبعادها التداولٌة 

والانتمائٌة
3

 . وهذا ما ٌطابك ما ذهبتْ إلٌه كرامش
4
حٌن أكدتْ أن اللؽة لا تكتسب فً فراغ بنٌوي،  

بل فً فضاء مشبع بالتمثلات الاجتماعٌة، حٌث تشكل "الهوٌة" محورا ؼٌر مرئً للتفاعل بٌن المتعلم 

 واللؽة. كما تشٌر نورتون
5

 "لى "مماومة الهوٌةإلى أن تجاهل الأبعاد الثمافٌة للمتعلم لد ٌؤدي إ

(Identity Resistance) وانفصال بٌن التمكن البنٌوي والاندماج الفعلً، مما ٌعطل الاكتساب ،

 .العمٌك

وعلٌه، فإن دراسة التحٌزات الثمافٌة واللؽوٌة التً ٌحملها الطالب الدولً تمثل مدخلا حاسما لفهم 

ورلة عن المماربات التملٌدٌة التً تركز على أعمك لوالع تعلم اللؽة العربٌة. ومن هنا، تنأى هذه ال

تحلٌل المناهج أو الكتب، لتتجه نحو تحلٌل ما ٌنتجه الطالب من خطاب وتمثلات، مستندة إلى أدوات 

، بوصفه إطارا ٌعٌد مساءلة (Critical Discourse Analysis - CDA) تحلٌل الخطاب النمدي 

.  موة والمعنى والسلطة الرمزٌةاللؽة التعلٌمٌة باعتبارها ممارسة مشبعة بال
6
تتأسس هذه المماربة  

على أن اللؽة لٌست أداة محاٌدة لنمل المعرفة، بل فضاء ٌعاد فٌه إنتاج الهوٌات، وتنشْأ من خلاله 

 .ممارسات الإلصاء أو التمكٌن

على ما لذا؛ تهدؾ هذه الدراسة إلى تفكٌن البنى التحتٌة الكامنة فً تمثلات الطلاب، وتسلٌط الضوء 

تخفٌه من موالؾ لؽوٌة وثمافٌة، لد تعٌك أو تعٌد توجٌه مسار الاكتساب اللؽوي، من خلال تمدٌم 

لراءة نمدٌة لخطابات الطلاب أنفسهم، بدلا من الاكتفاء بتحلٌل ما ٌمدم لهم من محتوى. وهً بذلن 

بً، وتؤسس لمماربة تسعى إلى تمكٌن الطالب الدولً بوصفه فاعلا لؽوٌا وثمافٌا، لا مجرد متلك سل

 .تربوٌة أكثر وعٌا بالتمثلات، وأكثر انفتاحا على تعدد المرجعٌات
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 مصطلحا التحٌز الثمافً والتحٌز اللغوي: 1-2

إلى مٌْل الفرد إلى تفسٌر وفهم الوالع، بما فً ذلن  هذا المصطلح مصطلح التحٌز الثمافً: ٌشٌر

نظور خلفٌته الثمافٌة الخاصة، مع افتراض أن هذه السلوكٌات والأفكار والمعلومات واللؽات، منْ م

الخلفٌة هً المعٌار. وٌنجم هذا التحٌز عن كون الأفراد جزءا منْ ثمافة معٌنة، تفرْض علٌهمْ طرلا 

محددة فً التفكٌر والتصور والتمٌٌم، مما ٌجعلهمْ ٌرون الثمافات الأخرى منْ خلال عدساتهمْ الثمافٌة 

ً إلى تأثٌر التصورات الذهنٌة الخاصة. أما فً مجال تعل ٌم اللؽة العربٌة لؽة ثانٌة، فٌشٌر التحٌز الثماف

والموالؾ الثمافٌة المسبمة التً ٌحملها المتعلم على فهمه وتفاعله مع اللؽة العربٌة وسٌالها الثمافً. هذا 

العربً منْ التحٌز لٌس مجرد اختلاؾ بسٌط، بل هو مٌل لا إرادي لتفسٌر المحتوى اللؽوي والثمافً 

خلال عدسة خلفٌة المتعلم الثمافٌة الخاصة، والتً ؼالبا ما ٌفترض أنها المعٌار أو الأساس
7
 . 

ٌمصد بالتحٌز اللؽوي بشكل عام المٌل ؼٌر الموضوعً أو ؼٌر العادل فً  :مصطلح التحٌز اللؽوي

اجتماعٌة مسبمة. ٌمكن أنْ استخدام اللؽة، أو فً كٌفٌة فهم اللؽة وتفسٌرها، بناء على خلفٌة لؽوٌة أو 

ٌتجلى هذا التحٌز فً تفضٌل لهجة معٌنة، أو أسلوب حدٌث معٌن، أو حتى فً تصورات حول 

"صحة" أو "أفضلٌة" لؽة على أخرى، مما ٌؤثر على الفهم، والتمٌٌم، والتفاعل. والتحٌز اللؽوي لٌس 

وتفسٌر اللؽات أو الممارسات  مجرد اختلاؾ فً اللؽة، بل هو تبنً وجهة نظر لؽوٌة معٌنة معٌارا،

اللؽوٌة الأخرى من خلالها. أما التحٌز اللؽوي فً مجال تعلٌم اللؽة العربٌة لؽة ثانٌة خصوصا، فٌعبر 

عن الهوٌات اللؽوٌة المسبمة والتصورات الذهنٌة التً ٌحملها المتعلم حول لؽته الأم وعلالتها باللؽة 

ستْ مجرد نماط تشابه واختلاؾ بنٌوٌة؛ بل هً جزء منْ الهدؾ )اللؽة العربٌة(. هذه التصورات لٌ

.هوٌة المتعلم اللؽوٌة التً تشكل طرٌمة تفاعله مع اللؽة الجدٌدة
8

 

 الدراسات السابمة: -2

ٌشكل استعراض الأدبٌات السابمة حجر الزاوٌة فً بناء الإطار المفاهٌمً والمنهجً لهذه الدراسة، 

ت المتعلم الذاتٌة، لا بالمادة التعلٌمٌة أو النظام التعلٌمً فمط. خاصة حٌن ٌتعلك موضوع البحث بتمثلا

وتشٌر البحوث المتمدمة فً حمل تعلٌم اللؽات إلى أن المتعلم لا ٌدخل إلى حجرة الصؾ كلؽة محاٌدة 

أو "متلك نمً"، بل ٌحمل معه رصٌدا من الخبرات الثمافٌة والموالؾ اللؽوٌة، التً لد تسهم فً إنجاح 

أو إعالتها، حسب انسجامها أو تعارضها مع اللؽة والثمافة المستهدفتٌنتجربته 
9

 

 :التحٌزات الثمافٌة لدى متعلم اللغة الثانٌة 2-1

تتفك الأدبٌات على أن المتعلم لا ٌفصل نفسه عن منظومته الثمافٌة فً أثناء تعلمه للؽة جدٌدة، بل 

موز لؽوٌة وثمافٌة. فمد بٌن باٌرامٌسمط أحكامه وتصوراته المسبمة على كل ما ٌتلماه من ر
10

أن  

المتعلم ٌرتدي ما ٌشبه "نظارات ثمافٌة" تلون رؤٌته للعالم الجدٌد، ما ٌجعله ٌعٌد تأوٌل الخطاب 

 Cultural فٌبرز خطورة ما ٌعرؾ بـ"التمركز الثمافً اللؽوي من منطلماته الذاتٌة. أما هولٌداي

Centralityن إلى ثمافات تضع ذاتها فً مركز المشهد "، وهو ما ٌظهر لدى طلاب ٌنتمو

.الحضاري، فتواجه صعوبة فً تمبل الاختلاؾ أو الانفتاح على الثمافات الأخرى
11

 

 وتضٌؾ نورتون
12

بعدا مركزٌا حٌن تؤكد أن الهوٌة الثمافٌة للمتعلم لٌست ساكنة أو محاٌدة، بل تعٌد 

ً صورة مماومة صامتة للمحتوى الذي إنتاج نفسها فً أثناء عملٌة التعلم، وٌكون ذلن أحٌانا ف

ٌتصادم مع مكوناتها الأصلٌة. وهو ما ٌبدو جلٌا لدى بعض الطلاب الدولٌٌن الذٌن ٌحملون تصورات 

نمطٌة عن الثمافة العربٌة باعتبارها دٌنٌة، تملٌدٌة، أو منؽلمة، ما ٌجعلهم ألل تفاعلا مع السٌالات 

 .الاجتماعٌة والرمزٌة المصاحبة للؽة

 :التحٌزات اللغوٌة وتمثلات التفوق 2-2

على المستوى اللؽوي، أشار فٌلٌبسون
13

 Linguistic) "إلى ما ٌعرؾ بـ"الهٌمنة اللؽوٌة 

Imperialism) ،وهً الفرضٌة التً تفٌد بأن بعض المتعلمٌن ٌرون فً لؽتهم الأم معٌارا للتفوق ،



 

ولٌو  لسنة 2025   المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ 

 

 

2088 

لم تكن من اللؽات "المهٌمنة" عالمٌا.  مما ٌدفعهم إلى تبنً مولؾ دونً تجاه اللؽة الهدؾ، خاصة إذا

وتبنت شوهامً
14

هذه الرؤٌة، موضحة أن هذا التحٌز لا ٌعبر عنه صراحة، بل ٌظهر من خلال ما   

تسمٌه "المماومة الصامتة"، التً تتجلى فً الانسحاب من التفاعل أو ضعؾ الدافعٌة، حتى مع انتظام 

 .الحضور

وتضٌؾ كرامش
15
رون إلى اللؽة الثانٌة باعتبارها "أداة تواصل محضة"، لا أن المتعلمٌن الذٌن ٌنظ 

ٌحممون تفاعلا عمٌما مع أبعادها الثمافٌة والهوٌاتٌة، ما ٌؤدي إلى اكتساب شكلً ٌفتمر إلى التورط 

 .العاطفً والمعرفً مع اللؽة

 :الهوٌة وتموضع المتعلم داخل الصف 2-3

ل موالؾ المتعلم. فمد أظهرتْ نورتون وتوهًتعد الهوٌة من المتؽٌرات الأكثر تأثٌرا فً تشكٌ
16
أن  

داخل البٌئة  (Subject Positioning) التحٌزات الهوٌاتٌة تؤدي إلى ما ٌعرؾ بتموضع الذات

 .الصفٌة، حٌث ٌتخذ المتعلم مولعا تفاعلٌا أو انسحابٌا بناء على شعوره بمدى تمثٌل اللؽة له

وفً السٌاق العربً، أكدتْ دراسة أبً دلة
17
ن بعض الطلاب ٌنظرون إلى اللؽة العربٌة من منظور أ 

دٌنً ضٌك، مما ٌؤدي إلى عزوفهم عن مكوناتها الثمافٌة. كما كشفتْ الؽامدي
18

فً دراستها حول  

الطالبات الآسٌوٌات أن الخلفٌات اللؽوٌة المتباعدة عن العربٌة لد تخلك مسافة وجدانٌة وثمافٌة تمنع 

 .ت تمثلات الطالبة تموم على تصور "الاختلاؾ الجذري" بٌن اللؽتٌنالتفاعل الكامل، خاصة إذا كان

 :التحلٌل النمدي للخطاب الطلابً 4 -2

توفر مماربات تحلٌل الخطاب النمدي
19

أدوات منهجٌة فاعلة لتحلٌل ما ٌحمله الطالب من تمثلات  

فً لؽته الٌومٌة. لؽوٌة وثمافٌة، لٌس بوصفها آراء معزولة، بل على أنها بنى أٌدٌولوجٌة تتجلى 

فالعبارات من لبٌل: "العربٌة صعبة لأنها ؼٌر منطمٌة"، أو "الثمافة العربٌة تملٌدٌة جدا"، تعد نصوصا 

 مشبعة بالدلالات، وتعبر عن موالؾ رمزٌة تعٌد إنتاج علالة المتعلم بالآخر
20

ومن هنا، تأتً أهمٌة 

ٌة فمط، بل نصوصا تعبر عن عدم وعً التحلٌل النوعً لإجابات الطلاب، لا بوصفها بٌانات سلوك

 .لؽوي ٌجب تفكٌكه وفهمه ضمن سٌالاته –ثمافً 

 :الفجوة البحثٌة المستهدفة 2-5

برؼم اتساع دائرة الدراسات التً تناولت التحٌز فً المناهج أو الكتب الدراسٌة
21

، إلا أن الدراسات 

ال محدودة، خاصة فً حمل تعلٌم اللؽة التً التفتتْ إلى التحٌزات الكامنة فً ذهن الطالب نفسه لا تز

العربٌة للناطمٌن بؽٌرها. فمد انشؽلتْ ؼالبٌة البحوث بسؤال: "ما الذي ٌمدم للمتعلم؟"، فً حٌن تؽافلتْ 

 ."عن سؤال: "ما الذي ٌحمله المتعلم فً داخله؟

لكشؾ عن وتسعى هذه الدراسة إلى سد هذه الفجوة، من خلال مساءلة خطاب الطالب الدولً ذاته، وا

تمثلاته الثمافٌة واللؽوٌة المضمرة، بوصفها عنصرا مركزٌا فً فهم تعثر الاكتساب أو تحممه، وإعادة 

 التفكٌر فً العلالة بٌن اللؽة والثمافة والانتماء داخل لاعة الصؾ.

 منهجٌة الدراسة:  -3

 التصمٌم المنهجً: 3-1

، ٌجمع بٌن المنهجٌن الكمً (Mixed Methods) اتبعت الدراسة تصمٌما منهجٌا مزدوجا 

والنوعً، بما ٌتٌح استمصاء الظاهرة محل الدراسة من زاوٌتٌن متكاملتٌن: الأولى كمٌة تهدؾ إلى 

رصد الاتجاهات العامة إحصائٌا، والثانٌة نوعٌة تسعى إلى تفكٌن التمثلات الكامنة فً خطابات 

 .الطلاب

بوصفه  (Critical Discourse Analysis – CDA) ولد تم توظٌؾ تحلٌل الخطاب النمدي

إطارا نظرٌا ومنهجٌا لمعالجة البٌانات النوعٌة، نظرا لما ٌوفره من أدوات لتحلٌل اللؽة باعتبارها 

ممارسة اجتماعٌة مشبعة بالتمثلات الأٌدٌولوجٌة والثمافٌة، لا بوصفها أداة تواصل محاٌدة
22

وبهذا، .  
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ٌة فحسب، بل تمرأ  على أنها خطابات كاشفة عن لا تمرأ إجابات الطلاب على أنها نصوص لؽو

 .موالفهم ورؤاهم الثمافٌة واللؽوٌة المضمرة

 مجتمع الدراسة وعٌنتها: 3-2

تكونتْ عٌنة الدراسة من مئة طالب دولً، ٌمثلون أكثر من خمس عشرة جنسٌة مختلفة، وجمٌعهم 

 .ناطمٌن بؽٌرها بجامعة الملن خالدملتحمون ببرنامج الإعداد اللؽوي فً لسم تعلٌم اللؽة العربٌة لل

بحٌث ٌمثلون المستوى  ،(Purposive Sampling) ولد تم اختٌار أفراد العٌنة بطرٌمة لصدٌة 

 الثالث والرابع فً البرنامج، بما ٌضمن حدا مناسبا من الكفاءة اللؽوٌة والمدرة التعبٌرٌة، تمكنهم من

 .صٌاؼة تمثلاتهم الشخصٌة بلؽة مفهومة ومنظمة

تمتْ مراعاة التنوع فً الخلفٌات الثمافٌة واللؽات الأم والخبرات السابمة فً تعلم العربٌة، نظرا لما و

تمثله هذه المتؽٌرات من عناصر فاعلة فً تكوٌن التحٌزات الثمافٌة واللؽوٌة لدى المتعلم
23
. 

 أدوات جمع البٌانات: 3-3

 :اعتمدت الدراسة على أداتٌن متكاملتٌن

 :(Quantitative Questionnaire) لكمٌةالاستبانة ا -أ

 :تم إعداد استبانة مؽلمة مؤلفة من عشرٌن  بندا موزعة على محورٌن رئٌسٌن

التحٌز الثمافً: وٌمٌس تصورات الطالب حول الثمافة العربٌة من حٌث الانفتاح/الانؽلاق،  -

 .المرب/الؽربة، التفوق/الدونٌة، وؼٌرها

لب من اللؽة العربٌة ذاتها، مثل: تصوره لصعوبتها، التحٌز اللؽوي: وٌمٌس موالؾ الطا -

 .ووظٌفٌتها، ومكانتها العلمٌة، وعلالتها بلؽته الأم

لتحدٌد درجة الموافمة، بهدؾ رصد  (Likert Scale) ولد استخدم ممٌاس لٌكرت الخماسً

 .الاتجاهات بشكل كمً دلٌك

 :(Open-ended Responses) الأسئلة المفتوحة -ب

سئلة مفتوحة، صممت لتحفٌز الطلاب على التعبٌر عن تصوراتهم وموالفهم بحرٌة، تضمنت خمسة أ

 :من أبرزها

 ما الانطباع الأولً الذي كان لدٌن عن اللؽة العربٌة لبل البدء فً تعلمها؟ -

 هل ترى أن الثمافة العربٌة لرٌبة من ثمافتن أم مختلفة تماما؟ وكٌؾ؟ -

 ً بٌئة تعلم اللؽة؟ ولماذا؟هل واجهت ما لم تستطعْ تمبله أو فهمه ف -

ولد جرى التعامل مع هذه الاستجابات على أنها نصوص خطابٌة تستدعً التحلٌل السٌالً والنصً، 

 .لا مجرد إجابات وصفٌة

 إجراءات بناء الأداة وتطبٌمها: 4 -3

تم تطوٌر أدوات الدراسة بالاستناد إلى الأدبٌات التأسٌسٌة فً المجال
24

المتنوعة ، بما ٌراعً الخلفٌة 

 للطلاب الدولٌٌن. 

عرضت الأداة لاحما على محكمٌنْ اثنٌنْ من المتخصصٌن فً تعلٌم اللؽة وتحلٌل الخطاب؛ لضمان 

 .الصدق المفاهٌمً والمنهجً

على عٌنة مكونة من خمسة عشر طالبا؛ بهدؾ  (Pilot Study) أجرٌت دراسة استكشافٌة أولٌة

د. وبناء على الملاحظات، تم تعدٌل بعض الصٌػ وتعزٌز التأكد من وضوح العبارات وصٌاؼة البنو

 .الجانب التواصلً فً الأسئلة

، وأرفك بها توضٌح ٌضمن الخصوصٌة والسرٌة  (Google Forms) وزعت الاستبانة لاحما عبر

 .دلٌمة 15إلى  10والطوعٌة، واستؽرلتْ عملٌة الاستجابة ما بٌن 
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، SPSS معالجتها وتحلٌلها كمٌا باستخدام برنامج  تم جمع الردود على مدى أسبوعٌنْ، ثم جرتْ 

 .ونوعٌا باستخدام أدوات تحلٌل الخطاب النمدي

 تحلٌل البٌانات: 3-5

 :(Quantitative Analysis)أولا: التحلٌل الكمً 

تم استخدام المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لاستخلاص الاتجاهات العامة، واختبار        

T-test إلى جانب تمثٌل بصري (Graphical Representation)  لكل من محوري التحٌز

 .الثمافً واللؽوي

 (Qualitative Analysis): ثانٌا: التحلٌل النوعً

تم تحلٌل الإجابات المفتوحة عبر نموذج تحلٌل الخطاب النمدي، وفك المستوٌات الثلاثة الممترحة من 

فٌركلاؾ
25
. 

رصد المفردات والتعابٌر التً تشٌر إلى تصورات  (Textual Analysis): التحلٌل النصً -1

 .نمطٌة أو موالؾ ضمنٌة

تحلٌل كٌفٌة إنتاج هذه التصورات وتداولها داخل  (Discourse Practice): ممارسة الخطاب -2

 .إجابات الطلاب

جٌة التً تنتج الكشؾ عن الخلفٌات الثمافٌة والأٌدٌولو (Social Analysis): التحلٌل الاجتماعً -3

 .عنها تلن التحٌزات

مثل: "الؽربة"،  (Thematic Coding) ولد تم ترمٌز الردود ٌدوٌا باستخدام فئات دلالٌة

 .""الانبهار"، "الرفض"، "الدونٌة"، "التحفظ"، و"التماثل

 الاعتبارات الأخلالٌة: 6- 3

 :، ومن ذلنتم الالتزام بجمٌع المعاٌٌر الأخلالٌة المعتمدة فً البحث التربوي

 .من جمٌع المشاركٌن (Informed Consent) الحصول على موافمة مستنٌرة -

 .ضمان السرٌة التامة وعدم طلب أي بٌانات تعرٌفٌة -

 .التأكٌد على الطوعٌة وإمكانٌة الانسحاب دون أي تبعات -

 .استخدام البٌانات لأؼراض بحثٌة فمط، مع احترام خصوصٌة المشاركٌن -

تحلٌل والمنالشة:النتائج وال - 4      

 ٌنمسم هذا المسم إلى ثلاثة مستوٌات مترابطة:   

 ( تحلٌل الخصائص الدٌموؼرافٌة واللؽوٌة لعٌنة الدراسة. 1)

 ( عرض النتائج الكمٌة وتحلٌلها. 2)

( منالشة التمثلات الثمافٌة واللؽوٌة كما تجلتْ فً استجابات الطلاب، باستخدام أدوات تحلٌل 3)

  (CDA). الخطاب النمدي

وٌهدؾ هذا التمسٌم إلى الربط بٌن البنٌة الاجتماعٌة للمتعلمٌن وبٌن أنماط تمثلاتهم، فً ضوء 

الفرضٌات النظرٌة التً تؤكد أن الهوٌة والخبرة والخلفٌة الثمافٌة تؤثر تأثٌرا مباشرا فً موالؾ 

المتعلم
26

. 

ً واللغوي لعٌنة الدراسة: 1- 4  التحلٌل الدٌموغراف

 :ٌةالفئة العمر

سنة، فً حٌن بلؽتْ  25 –20: من المشاركٌن تتراوح أعمارهم بٌن 65أظهرتْ نتائج الاستبانة أن 

:. وٌعكس هذا التوزٌع سٌطرة الفئة الجامعٌة الشابة، والتً 35عاما  25نسبة من تزٌد أعمارهم عن 

خلال التنشئة الثمافٌة برؼم ما تمتاز به من انفتاح نسبً، إلا أنها تظل محتفظة بأنماط إدراكٌة تشكلتْ 

.والاجتماعٌة الأولى
27
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 :المستوى اللغوي

: فً 60: فً المستوى المتوسط المتمدم، والثانً: 40توزعت العٌنة على مستوٌٌن رئٌسٌن، الأول:  

 المستوى المتمدم، وٌشٌر هذا التوزٌع إلى تمكن ؼالبٌة أفراد العٌنة من التعبٌر عن تمثلاتهم الثمافٌة

واللؽوٌة بمدر عال من الوعً، وهو شرط أساس فً دراسات تعتمد تحلٌل الخطاب مصدرا للبٌانات

 :الخبرة السابمة فً تعلم لغات أجنبٌة

: من المشاركٌن بأن لدٌهم خبرة سابمة فً تعلم لؽة أجنبٌة، وهو عامل مؤثر فً تشكٌل 94أفاد  

اللؽة الجدٌدة من منظور ممارن، ؼالبا مع لؽات الموالؾ الثمافٌة، إذ تمٌل هذه الفئة إلى مماربة 

"مهٌمنة" كالإنجلٌزٌة، مما ٌعزز أو ٌضعؾ الدافعٌة حسب اتجاه الممارنة
28
 . 

 :النوع الاجتماعً

تكونت العٌنة بشكل كامل من طلاب ذكور؛ نظرا لعدم افتتاح شطر الطالبات فً المسم ولت إجراء 

رافا منهجٌا، إلا أنه ٌدعو للحذر عند تعمٌم النتائج، فً الدراسة. ومع أن هذا التكوٌن لا ٌمثل انح

ضوء الدراسات التً أثبتتْ وجود فروق بٌن الذكور والإناث فً موالفهم اللؽوٌة والثمافٌة
29

. ولد ٌمٌد 

هذا المٌد تعمٌم بعض النتائج، خصوصا فً ظل ما تشٌر إلٌه الأدبٌات التربوٌة من احتمالٌة وجود 

ناث فً التمثلات اللؽوٌة والثمافٌة. ولتجاوز هذه المحدودٌة، روعً فً العٌنة فروق بٌن الذكور والإ

 تنوع الخلفٌات الثمافٌة واللؽات الأم والمستوٌات اللؽوٌة، بما ٌتٌح لدرا من التنوع الداخلً. 

 النتائج الكمٌة وتحلٌل تمثلات التحٌز: 4-2

 (: تمثلات التحٌز الثماف1ًالجدول رلم )

ٌاريالانحراف المع  العبارة المتوسط الحسابً 

 الثمافة العربٌة تختلؾ جذرٌا عن ثمافتً 4.20 0.74

 ٌصعب تمبل بعض العادات العربٌة 4.05 0.69

 الثمافة العربٌة ؼنٌة وتستحك التمدٌر 3.50 0.82

 لدي تحفظات دٌنٌة/اجتماعٌة 3.80 0.77
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ً رلم )  (: تمثلات التحٌز الثماف1ًالرسم البٌان

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إلى تمثلات ثمافٌة متباٌنة: تالبٌانا تشٌر 

: أعلى المتوسطات أظهرت تصورا جوهرٌا للاختلاؾ بٌن الثمافة إدران فجوة ثمافٌة واضحة -

الأصلٌة والثمافة العربٌة، مما ٌدعم فرضٌة "الآخر الرمزي"
30
 . 

التفاعل مع اللؽة لا : نتٌجة تمارب بٌن العاملٌن الأول والثانً تؤكد أن صعوبة تمبل العادات -

ٌنفصل عن الحكم على أنماط الحٌاة المرتبطة بها
31
. 

( ٌعكس ترددا فً المولؾ الثمافً، ما بٌن الإعجاب 3.50: مؤشر )انفتاح مشروط على الثمافة -

 الحذر والتحفظ الصامت.

 : وجود هذا العامل ٌؤكد أهمٌة فهم الدٌن على أنه عنصر حساسالتحفظات الدٌنٌة والاجتماعٌة -

فً تجربة تعلم اللؽة، وهو ما ٌتطلب مداخل تدرٌسٌة تراعً السٌالات الدٌنٌة والاجتماعٌة 

المتعددة
32
. 

 (: تمثلات التحٌز اللؽوي2الجدول رلم )

 العبارة المتوسط الحسابً الانحراف المعٌاري

 اللؽة العربٌة صعبة وؼٌر منطمٌة 3.95 0.81

 أكادٌمٌة أتعلم العربٌة لأؼراض دٌنٌة أو 4.10 0.73

 العربٌة ؼٌر مناسبة للتواصل الحدٌث 3.60 0.85

 لؽتً الأم أكثر تطورا من العربٌة 3.80 0.78

 

 (: تمثلات التحٌز اللؽوي2ً رلم )الرسم البٌان

 هذه البٌانات تمثلات لؽوٌة سلبٌة نسبٌا: تظهر

كٌبٌة تصنؾ اللؽة كـ"مؽلك لؽوي"، مما : ٌعبر عن تمثلات صوتٌة وترتصور العربٌة لؽة صعبة -

ٌتطلب تدخلات تربوٌة لإعادة تمدٌم بنٌتها
33
. 

( instrumental motivation: تعكس دافعٌة آلٌة محدودة )ؼلبة المنفعة الدٌنٌة/الأكادٌمٌة -

دون بعد اندماجً، مما لد ٌؤثر سلبا على استدامة التعلم 
34
. 
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ل نتٌجة مباشرة لضعؾ الحضور الإعلامً والوظٌفً : ٌمثل هذا التمثانفصال العربٌة عن العصر -

للعربٌة فً المطاعات الحدٌثة، وٌتطلب تعزٌز النماذج المعاصرة لاستخدامها
35

: تفوق اللؽة الأم. 

ٌعبر عن موالؾ ممارنة لائمة على سلطة اللؽات العالمٌة، ما ٌعكس مركزٌة لؽوٌة 

(Linguistic Prestigeتتطلب إعادة تفكٌكها تربوٌا ). 

 تحلٌل الفروق فً التمثلات الثمافٌة واللؽوٌة test: -Tنموذج جدول(: 3الجدول رلم )

نوع 

 التحٌز

عدد  المجموعة

المشاركٌن 

(n) 

المتوسط 

الحسابً 

(M) 

الانحراؾ 

المعٌاري 

(SD) 

الدلالة  Tلٌمة 

الإحصائٌة 

(p) 

التحٌز 

 الثمافً

المتوسط 

 المتمدم

40 4 0.66 1.21 0.23 

  0.61 3.88 60 المتمدم

التحٌز 

 اللؽوي

المتوسط 

 المتمدم

40 3.96 0.69 1.09 0.28 

  0.67 3.84 60 المتمدم

 

ً رلم )  تحلٌل الفروق فً التمثلات الثمافٌة واللؽوٌة test: -Tنموذج جدول(: 3الرسم البٌان

بٌن طلاب للعٌنات المستملة إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة  T-test تشٌر نتائج اختبار

 = T = 1.21)  ،p المستوى المتوسط المتمدم وطلاب المستوى المتمدم فً تمثلات التحٌز الثمافً

(. ورؼم أن ؼالبٌة العٌنة كانت من طلاب  T = 1.09 ،p = 0.28( و التحٌز اللؽوي) 0.23

ن، مما ٌدل %(، فإن النتائج أظهرت استمرارا نسبٌا فً التحٌزات عبر المستو60ٌٌالمستوى المتمدم )

على أن التمثلات الثمافٌة واللؽوٌة السلبٌة لد تكون راسخة نسبٌا لدى المتعلمٌن، ولا تتأثر بوضوح 
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بتمدمهم فً المستوى اللؽوي، وهو ما ٌعكس الحاجة إلى تدخلات تعلٌمٌة أعمك تعالج البعد الثمافً 

 .ضمن برامج تعلٌم العربٌة للناطمٌن بؽٌرها

  CDA: المنالشة فً ضوء 3 - 4

 بالاعتماد على أدوات تحلٌل الخطاب النمدي، أمكن رصد أربع تمثلات متكررة فً خطابات الطلاب:

: ٌتجلى ذلن فً وصؾ الثمافة العربٌة بأنها "ؼرٌبة تماما" أو "ؼٌر الؽربة والصدمة الثمافٌة -1

مفهومة"، مما ٌدل على ؼٌاب المساحات المشتركة فً الإدران الثمافً
36
. 

: تمثلات تشٌر إلى تفوق اللؽة الأم، وتدن ضمنً للعربٌة، وهو ما ٌشٌر كز اللؽوي والثمافًالتمر -2

إلى "مماومة رمزٌة" خفٌة
37
. 

: اللؽة أداة لأداء الؽرض، لا مجال للانتماء عبرها، وهو تمثل ٌضعؾ الحصر الوظٌفً للؽة -3

 التورط العاطفً والمعرفً فً عملٌة الاكتساب.

: ٌظهر لدى بعض الطلاب الذٌن ٌعبرون عن إعجاب بالعربٌة الممرون بالتوجس الانبهار الجزئً -4

"رؼم" صعوبتها، أو "رؼم" ؼموض ثمافتها، وهو ما ٌدل على انفتاح ٌحتاج إلى تدعٌم حواري 

 وتربوي.

 خلاصة تحلٌل النتائج: 4-4

الهوٌة والخبرة  تكشؾ النتائج عن صورة مركبة للتمثلات الثمافٌة واللؽوٌة، تتداخل فٌها عوامل

 :والسٌاق. وٌمكن تلخٌص أبرز ما أظهره التحلٌل فً النماط الآتٌة

 .المتعلم ٌدخل الصؾ محملا بموالؾ ثمافٌة وممارنات لؽوٌة -

 .التحٌز لٌس دائما سلبٌا، بل أحٌانا ٌكون متأرجحا وٌحتاج إلى حوار -

حو تدرٌس ٌتفاعل مع تمثلات التباٌن فً الموالؾ ٌدعو إلى تجاوز "النموذج التعلٌمً الواحد" ن -

 .الطالب

 .إعادة تصمٌم المناهج، بدمج أبعاد التعدد الثمافً والنفسً -

وتوصً هذه الدراسة بضرورة اعتماد مماربات تعلٌمٌة تشاركٌة تستثمر هذه التحٌزات بوصفها بوابة 

 .للحوار والتأمل، لا بوصفها حواجز تعلٌمٌة ٌنبؽً تجاهلها أو لمعها

بإجراء بحوث لاحمة تدرج فٌها تجارب الطالبات الدولٌات ضمن سٌالات تعلم اللؽة  وتوصً الدراسة

 .العربٌة للناطمٌن بؽٌرها، بهدؾ استمصاء تمثلاتهن الثمافٌة واللؽوٌة وممارنتها بتمثلات الذكور

وتأتً هذه التوصٌة فً ضوء التصار العٌنة الحالٌة على الذكور فمط؛ نظرا لعدم افتتاح شطر 

 ات فً البرنامج ولت تنفٌذ الدراسة، مما ٌعد لٌدا بنٌوٌا خارجا عن إرادة الباحث. الطالب

وتعزز الأدبٌات التربوٌة الحاجة إلى مثل هذه البحوث، لما لد تسهم فٌه من كشؾ الفروق فً الدافعٌة 

ٌسهم فً والانخراط وتلمً المضامٌن الثمافٌة بٌن الجنسٌن، بما ٌثري الفهم الأعمك لتجربة التعلم، و

تطوٌر برامج أكثر حساسٌة للتنوع النوعً والاجتماعً بٌن المتعلمٌن
38

. 

 التحلٌل النوعً للردود المفتوحة: 4 - 5 

وٌن  استند هذا الجزء من الدراسة إلى تحلٌل معمك لأكثر من ثلاثمئة  استجابة حرة كتبها الطلاب الدول

 حول اللؽة العربٌة وثمافتها.  المشاركون فً الاستبانة، وتناولتْ موالفهم وتصوراتهم

ورؼم التنوع الظاهري فً العبارات، إلا أن التحلٌل النوعً كشؾ عن انتظام دلالً فً عدد من 

 :الخطابات المتكررة، ٌمكن تصنٌفها فً ثلاثة "حمول خطابٌة" رئٌسة

 خطاب الاؼتراب الثمافً. -1

 خطاب العجز والتمٌٌد اللؽوي. -2

 فٌة.خطاب الأداتٌة الوظٌ -3
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، انطلالا من أن اللؽة (CDA) ولد تم تحلٌل هذه الخطابات باستخدام أدوات تحلٌل الخطاب النمدي

المستخدمة فً هذه الردود لا تعبر عن رأي فردي معزول، بل عن تمثلات ثمافٌة وأٌدٌولوجٌة تتشكل 

.فً تماطع الذات بالآخر، واللؽة بالسٌاق
39

 

 أولا: خطاب الاؼتراب الثمافً

ا الخطاب فً العدٌد من العبارات التً عبر فٌها الطلاب عن شعورهم بالانفصال عن الثمافة ظهر هذ

 :العربٌة، ومن أبرز هذه العبارات

 ".أشعر أن الثمافة العربٌة تملٌدٌة جدا بالنسبة لً"

 ".بعض التمالٌد لا أستطٌع فهمها أو لبولها"

 ".البٌئة التعلٌمٌة مختلفة جدا عن بٌئتً"

العبارات عن إدران لفجوة ثمافٌة لا تفهم فمط على أنها اختلاؾ، بل ٌمنح هذا الاختلاؾ تعبر هذه 

طابعا سلبٌا ٌصنؾ الثمافة العربٌة ضمن "الآخر الؽرٌب"، وٌظهر ذلن من خلال ثنائٌة رمزٌة 

 ."ضمنٌة: "نحن ممابل همْ 

م الجدٌد، ولا ٌرى فً نفسه فً هذا الخطاب، ٌحافظ الطالب على مسافة نفسٌة ومعرفٌة بٌنه وبٌن العال

 .جزءا من التفاعل الثمافً، بل مرالبا له، أو حتى رافضا لبعض تمثلاته

وٌشٌر هذا النمط من الخطاب إلى ؼٌاب واضح فً "الوساطة الثمافٌة" داخل المادة التعلٌمٌة أو فً 

ممارسات التدرٌس، الأمر الذي ٌعزز شعور المتعلم بالانفصال عن السٌاق
40

تتكرر فً هذا كما . 

الخطاب نزعة نحو تعمٌم الثمافة العربٌة واختزالها فً صورة نمطٌة مؽلمة، دون إدران لتنوعها 

 .الجؽرافً والطبمً والتارٌخً، وهو ما ٌفالم من الرفض أو التحفظ المسبك

 ثانٌا: خطاب العجز والتمٌٌد اللؽوي

وعدم المدرة على استخدامها بفاعلٌة،  ٌتجلى هذا الخطاب فً عبارات تصؾ اللؽة العربٌة بالصعوبة،

 :مثل

 ".العربٌة صعبة لأنها ؼٌر متولعة، والمواعد كثٌرة جدا"

 ".أفضل التحدث بلؽتً الأصلٌة أو بالإنجلٌزٌة لأنها أسهل"

 ".أخشى أن أخطئ فً النحو، لذلن لا أتكلم كثٌرا"

لمتعلم أن اللؽة نفسها تشكل تظهر هذه العبارات تمثلات داخلٌة عن عجز لؽوي إدراكً، حٌث ٌرى ا

عائما أمام التفاعل، لا بسبب نمص فً الجهد أو الممارسة، بل لكونها "ؼٌر منصفة" أو "صعبة 

 ."بطبٌعتها

وٌعٌد هذا الخطاب إنتاج تصورات نمطٌة عن العربٌة باعتبارها لؽة مؽلمة، وٌتسبب فً انسحاب 

لوع فً الخطأ، وهو ما ٌنعكس سلبا على تواصلً صامت، ٌمترن أحٌانا بالخجل أو الخوؾ من الو

 .الثمة والتمكن

، (Linguistic Safety) "وٌكشؾ هذا الخطاب كذلن عن ضعؾ فً ما ٌسمى بـ"أمان اللؽة النفسً

أي البٌئة التً ٌشعر فٌها المتعلم بالارتٌاح لتجربة الخطأ والتعلم. وفً ؼٌاب هذه البٌئة، ٌتحول 

عمك المطٌعة بٌن المتعلم واللؽةالخوؾ من الخطأ إلى عائك دائم ٌ
41

.  

 ثالثا: خطاب الأداتٌة الوظٌفٌة

ظهر هذا النمط فً استجابات تحصر تعلم العربٌة فً أهداؾ محددة، ؼالبا ما تكون دٌنٌة أو أكادٌمٌة، 

 :مثل

 ".أنا أدرس العربٌة فمط من أجل حفظ المرآن"

 ".العربٌة مهمة للدٌن، ولٌس للتواصل الٌومً"

 ".تهاء من الدراسة، لن أحتاجهابعد الان"
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ٌكشؾ هذا الخطاب عن تصور وظٌفً ضٌك للؽة العربٌة، ٌفرؼها من أبعادها التفاعلٌة والثمافٌة 

 .والهوٌاتٌة، وٌجعلها مجرد وسٌلة لأداء ؼرض مؤلت

وٌؽٌب فً هذا الخطاب الانخراط العاطفً مع اللؽة، وٌضعؾ الحافزٌة طوٌلة المدى، إذ لا ٌرى 

فً اللؽة أفما مستمرا للنمو أو التفاعلالمتعلم 
42

.  وٌرتبط هذا التمثل جزئٌا بما ٌعرضه المنهج؛ فإذا 

التصرت المادة التعلٌمٌة على النصوص الدٌنٌة أو المصطلحات الأكادٌمٌة، ترسخ لدى الطالب 

لؽوي  الاعتماد بأن اللؽة لا وظٌفة لها خارج هذا الإطار، وهو ما ٌعٌدنا إلى أهمٌة تصمٌم محتوى

ٌعكس تنوع السٌالات الحٌاتٌة للعربٌة
43
. 

 الخاتمة: -5

تكشؾ هذه الدراسة، من خلال تحلٌلها للخطابات الكمٌة والنوعٌة لطلاب دولٌٌن ٌتعلمون العربٌة لؽة 

ثانٌة، أن تجربة التعلم لا ٌمكن فصلها عن التحٌزات الثمافٌة واللؽوٌة التً ٌصطحبها المتعلم معه إلى 

فمد أظهرت النتائج أن المتعلمٌن لا ٌدخلون إلى الصؾ بوصفهم كٌانات محاٌدة أو  بٌئة التعلم.

تسبك فعل التعلم، وتوجهه،  وشخصٌة وثمافٌة"صفحات بٌضاء"، بل بوصفهم حاملٌن لتمثلات معرفٌة 

 .وتؤثر فٌه

لن من لمد أجابت الدراسة عن سؤالها الرئٌس المتمثل فً: ما طبٌعة هذه التحٌزات؟ وكٌؾ تؤثر؟ وذ

خلال رصد ثلاث تمثلات سائدة: خطاب الاؼتراب الثمافً الذي ٌظهر مسافة نفسٌة ومعٌارٌة بٌن 

الطالب والبٌئة العربٌة، وخطاب العجز اللؽوي الذي ٌحمل اللؽة ذاتها مسؤولٌة الفشل، وخطاب 

 والتفاعلً. الأداتٌة الذي ٌحصر اللؽة فً وظٌفة دٌنٌة أو أكادٌمٌة دون اعتبار لبعدها الهوٌاتً 

كما كشفت الدراسة أن هذه الخطابات لٌست فردٌة أو عابرة، بل تعكس أنماطا جماعٌة متكررة تنتجها 

 .سٌالات المتعلمٌن وتجاربهم السابمة

وعلى مستوى السؤالٌنْ الفرعٌٌنْ، فمد بٌن التحلٌل أن الطلاب ٌسمطون على العربٌة والمجتمع العربً 

الصعوبة، والتملٌدٌة، والمداسة، وأن هذه التمثلات تنعكس بشكل تصورات نمطٌة موروثة، مثل: 

مباشر على موالفهم داخل الصؾ: من حٌث التفاعل، والحافزٌة، والانخراط فً النماش، أو المبول 

بالمضامٌن الثمافٌة. وهو ما ٌنسجم مع ما أكدتهْ أدبٌات تحلٌل الخطاب والهوٌات الثمافٌة بأن اللؽة 

 .لتواصل، بل ساحة لصراع المعانً والتمثلاتلٌست فمط وسٌلة ل

وتأسٌسا على ما سبك، فإن إعادة بناء تجربة تعلٌم العربٌة تمتضً أن تعامل تمثلات المتعلم بوصفها 

 نمطة دخول تربوٌة أساسٌة، لا بوصفها معولات ٌنبؽً إسكاتها. 

فٌات الطالب الإدراكٌة لا ٌجدي دون وعً عمٌك بخل علٌمًكما أن تطوٌر المحتوى أو الأسلوب الت

 .الثمافٌة والذاتٌةو

وهنا تتجلى أهمٌة الخطاب التعلٌمً الحواري، الذي ٌتٌح للطالب أن ٌعٌد مساءلة تصوراته، وٌعٌد  

 .بناء علالته باللؽة على أسس جدٌدة تتسم بالاحترام والتأمل والانفتاح

بل تؤسس لرؤٌة تربوٌة جدٌدة تعطً  وعلٌه، فإن هذه الدراسة لا تمدم فمط لراءة فً موالؾ الطلاب،

تمثلات المتعلم مولعا مركزٌا فً بناء التجربة التعلٌمٌة. وهو ما ٌستدعً أن تعاد صٌاؼة البرامج 

بما ٌتٌح للمتعلم التفاعل النمدي مع تصوراته، وتوسٌع أفمه الثمافً عبر  علٌمٌة وأسالٌب التعلٌمالت

 الخلفٌات الثمافٌة والذاتٌة المختلفة.بٌئات صفٌة آمنة، ومضامٌن متنوعة تراعً 

 :التوصٌات -6

 على مستوى تصمٌم البرامج التعلٌمٌة: 6-1

تطوٌر وحدات تمهٌدٌة تعنى باستكشاؾ تمثلات الطلاب الثمافٌة واللؽوٌة، خاصة ما ٌرتبط  -

ت بالتصورات النمطٌة السابمة، وتوظٌؾ نتائجها فً تكٌٌؾ استراتٌجٌات التعلٌم ومعالجة التحٌزا

 .المبكرة
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دمج أنشطة الوعً الثمافً الممارن ضمن المنهج بهدؾ تفكٌن النموذج الثمافً الواحد، وتحفٌز  -

 المتعلم على مساءلة تمثلاته وتوسٌع أفمه الثمافً.

 على مستوى المعلمٌن والممارسات الصفٌة: 6-2

لؽوٌة مسبمة، لا  تدرٌب المعلمٌن على فهم السلون الطلابً بوصفه تعبٌرا عن تمثلات ثمافٌة أو -

 .مجرد ضعؾ تحصٌلً، لا سٌما حٌن ٌرتبط السلون بموالؾ مماومة أو تحفظ

إتاحة بٌئة صفٌة آمنة تسمح للطالب بالتعبٌر عن هوٌته ولؽته الأم دون خشٌة من الممارنة أو  -

 التصنٌؾ، مع التركٌز على تموٌة العلالة بٌن الهوٌة واللؽة المستهدفة.

 الثمافً: على مستوى التفاعل 6-3

تنظٌم فعالٌات حوارٌة وتفاعلٌة )منتدٌات، لماءات مع ناطمٌن بالعربٌة، تبادل ثمافً( تدمج  -

الطلاب فً تجربة حٌة للؽة،  تعالج العزوؾ عن التفاعل وتوفر خبرات والعٌة تمكن الطالب من 

 .إعادة النظر فً تمثلاته السابمة

هر تنوع الهوٌات والخطابات، وتفكن التصور تمدٌم نماذج متعددة من المتحدثٌن بالعربٌة، تظ -

 الحصري الذي ٌربط اللؽة بدٌن أو ثمافة واحدة.

 على مستوى البحث المستمبلً: 6-4

 ت الثمافٌة واللؽوٌة لدىترصد تحولات التمثلا (Longitudinal)إجراء دراسات طولٌة  -

 .الثمافٌة المتعلمٌن عبر الزمن، وتمكن من تتبع أثر التمدم اللؽوي على الموالؾ

 .توسٌع العٌنة لتشمل طلابا من سٌالات تعلٌمٌة وثمافٌة متنوعة، ما ٌثري الممارنة عبر الثمافات -

تضمٌن الطالبات فً العٌنات فً الدراسات المستمبلٌة، بهدؾ استمصاء تأثٌر الاختلاؾ الجنسً  -

 ؛ٌة على الذكور فمطفً تشكٌل التمثلات الثمافٌة واللؽوٌة، لا سٌما فً ظل التصار العٌنة الحال

 نظرا لكون المسم فً طور فتح شطر الإناث.

 الإحالات:
 

1
، "المحتوى الثمافً لنصوص المراءة فً كتاب 'المطرات 2019ٌنظر: الطٌبً، أحمد وآخرون،  

–506، الصفحات 4، العدد 41ب والعلوم الإنسانٌة، سورٌا، المجلد السوداء"، مجلة تشرٌن للآدا
 .506، ص. 531

 
2
 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام 

competence، Multilingual Matters، ،وزاراتً، ماٌكل، ؼٌر، بٌرام، .ص برٌطانٌا 
 Definitions, objectives and assessment of sociocultural ،1997 جابريال،
competence، 18 ص فرنسا، أوروبا، مجلس.  

 
3

، "التحدٌات الثمافٌة فً تعلم العربٌة بوصفها لؽة ثانٌة لدى ؼٌر 2021أبو دلة، محمود،  ٌنظر:
، ص. 67–45، الصفحات 2، العدد 17الناطمٌن بها"، مجلة تعلٌم اللؽة العربٌة، إندونٌسٌا، المجلد 

45. 
 
4
 ،Language and culture، Oxford University Press ،1998 كلٌر، كرامش 

  .39 ص برٌطانٌا،
 

5
، نورتون، بونً 2000،   Identity and language learning: Gender, ethnicity 

and educational change ،Pearson Education ،برٌطانٌا،  15ص.   . 
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2098 
 

                                                                                                                                                                                                     
6
، فٌركلاؾ، نورمان 1995،    Critical discourse analysis: The critical study of 

language ،Longman 22- 20، برٌطانٌا، ص.  ، "2001فان داٌن، تٌو أ.،  .19 .  Critical 
discourse analysis" ،)فً: شٌفرٌن، دٌبورا، تانٌن، دٌبورا، وهامٌلتون، هاٌدي )محررون ،
The handbook of discourse analysis ،Blackwell .ص. برٌطانٌا، 352.   
7
 The multilingual subject: What foreign language ،2009 كلٌر، كرامش، 

learners say about their experience and why it matters، Oxford 
University Press، ،ص111  برٌطانٌا.  
 
8
 Identity and language learning: Gender, ethnicity ،2000 بونً، نورتون، 

and educational change، Pearson Education، ،78 .ص برٌطانٌا . 
 
9
 :Making sense of the intercultural ،2019 سابٌن، وأمادازي، أدرٌان، هولٌداي 

Finding decentred threads، Routledge، ،55 .ص برٌطانٌا . 
 
10

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام 
competence، Multilingual Matters، ،40 .ص برٌطانٌا. 
 
11

 ،Intercultural communication and ideology، Sage ،2011 أدرٌان، هولٌداي 
  .70.ص برٌطانٌا،
 
12

 Identity, language learning, and social" ،2011 كٌرٌن، وتوهً، بونً، نورتون  
change"، مجلة Language Teaching، ،412 الصفحات ،4 العدد ،44 المجلد برٌطانٌا–
 .412 .ص ،446
 
13

 ،Linguistic imperialism، Oxford University Press ،1992 روبرت، فٌلٌبسون  
 .ص221 برٌطانٌا،
 
14

 Language policy: Hidden agendas and new ،2006 إٌلانا، شوهمً 
approaches، Routledge، ،46 .ص برٌطانٌا .  
15

 ،Language and culture، Oxford University Press ،1998 كلٌر، كرامش  
 .ص 54 برٌطانٌا،
 
16

 Identity, language learning, and social ،2011 كٌرٌن، وتوهً، بونً، نورتون  
change، مجلة Language Teaching، ،412 الصفحات ،4 العدد ،44 المجلد برٌطانٌا–
 .412 .ص ،446
 

17
، التحدٌات الثمافٌة فً تعلم العربٌة بوصفها لؽة ثانٌة لدى ؼٌر 2021ر: أبو دلة، محمود، ٌنظ 

، ص. 67–45، الصفحات 2، العدد 17الناطمٌن بها، مجلة تعلٌم اللؽة العربٌة، إندونٌسٌا، المجلد 
55. 

 
18

ً تعلم اللؽة ، "أثر الخلفٌة الثمافٌة فً تفاعل الطالبات الآسٌوٌات ف2018ٌنظر: الؽامدي، منى، 
–150، الصفحات 2، العدد 10العربٌة"، المجلة الدولٌة للعلوم التربوٌة والنفسٌة، البحرٌن، المجلد 

 .160، ص. 200
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2099 
 

                                                                                                                                                                                                     

  
19

 Critical discourse analysis: The critical study of ،1995 نورمان، فٌركلاؾ 
language، Longman ،ص222  برٌطانٌا  Discourse ،2008 ،.أ تٌو داٌن، فان .20 .
and power، Palgrave Macmillan ،ص 89  برٌطانٌا . 
 
20

 An introduction to discourse analysis: Theory and ،2014 بول، جٌمس جً  
method (الرابعة الطبعة)  ،  Routledge، ،77 ص برٌطانٌا. 
 

21
تمؾ؟"، ورلة منشورة ، "أسس إعداد مواد تعلٌم اللؽة العربٌة: أٌن 2002ٌنظر: النعاع، محمود،  

ضمن ندوة اللؽة العربٌة إلى أٌن؟، المنظمة الإسلامٌة للتربٌة والثمافة والعلوم )إٌسٌسكو(، المؽرب، 
، "الهوٌة الثمافٌة السعودٌة فً ممررات تعلٌم اللؽة 2023الدوسري، عادل، والجراح، محمد،  .10ص. 

جامعة الملن خالد للعلوم الإنسانٌة، السعودٌة،  العربٌة للناطمٌن بؽٌرها: دراسة تحلٌلٌة وصفٌة"، مجلة
، "المحتوى 2019. الطٌبً، أحمد وآخرون، 45، ص. 60–31، الصفحات 1، العدد 10المجلد 

الثمافً لنصوص المراءة فً كتاب 'المطرات السوداء'"، مجلة تشرٌن للآداب والعلوم الإنسانٌة، 
 .520. ، ص531–506، الصفحات 4، العدد 41سورٌا، المجلد 

 
22

 Critical discourse analysis: The critical study of ،1995 نورمان، فٌركلاؾ 
language، Longman، ،2009 روث، فودان، .محددة ؼٌر .ص برٌطانٌا، The 
discourse of politics in action: Politics as usual، Palgrave Macmillan، 

برٌطانٌا،55   .ص  
 
23

ماٌكل،، بٌرام   1997، Teaching and assessing intercultural 
communicative competence، Multilingual Matters، ،40.ص برٌطانٌا 
24

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل،  بٌرام
competence، Multilingual Matters، ،ص201  برٌطانٌا  ،2000 بونً، نورتون، .
Identity and language learning: Gender, ethnicity and educational 
change، Pearson Education، ،ص برٌطانٌا.  Language ،2006 إٌلانا، شوهمً .91
policy: Hidden agendas and new approaches، Routledge، ،برٌطانٌا 
.ص 212. 
 
25

نٌةالثا الطبعة) Language and power ،2001 نورمان، فٌركلاؾ  )  ،  Longman، 
 .55 .ص برٌطانٌا
 
26

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام
competence، Multilingual Matters، ،نورتون، بونً،   .ؼٌر محددة.ص برٌطانٌا
 ، مجلة"Identity, language learning, and social change" ،2011وتوهً، كٌرٌن 
Language Teaching 412، ص. 446–412، العدد ، الصفحات 44، برٌطانٌا، المجلد  . 
 
27

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام 
competence، Multilingual Matters، 48.ص برٌطانٌا. 
 
28

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام 
competence، Multilingual Matters، ،40.ص برٌطانٌا. 
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2100 
 

                                                                                                                                                                                                     

 
29

 برٌطانٌا ،Gendered discourses، Palgrave Macmillan ،2004 جان، ساندٌرلاند 
 .محددة ؼٌر .ص
  
30

 Intercultural language teaching and ،2013 أنجلا، وسكارٌنو، أندرو، لٌدٌكوت 
learning، Wiley-Blackwell، ٌا،برٌطان 104. .ص   
31

، تدرٌس وتعلم اللؽة بٌن الثمافات، لٌدٌكوت، أنتونً جٌه، وسكارٌنو، أنجٌلا 2013،    Wiley-
Blackwell المملكة المتحدة   .56 ص.
 
32

، تدرٌس وتعلم اللؽة بٌن الثمافات، لٌدٌكوت، أنتونً جٌه، وسكارٌنو، أنجٌلا 2013،    Wiley-
Blackwell المملكة المتحدة   .56 ص.
 
33

س إلٌ  The study of second language acquisition، Oxford ،1994 رود، 
University Press، ،2009 لوردٌس، أورتٌؽا، .محددة ؼٌر .ص برٌطانٌا، 
Understanding second language acquisition، Routledge، ،برٌطانٌا 
 .195.ص
 
34

-Attitudes and motivation in second ،1972 ، والاس ولامبرت،  رٌتشارد ؼاردنر 
language learning، Newbury House Publishers، 87 .ص المتحدة، الولاٌات. 
 
35

 ،2 العدد ،15 المجلد نٌوٌورن، ،Word مجلة ،"Diglossia" ،1959 ،.أ تشارلز فٌرؼسون 
 Linguistic ،1992 روبرت، فٌلٌبسون، .16 .325 .ص ،340–325 الصفحات
imperialism، Oxford University Press، ،144 .ص برٌطانٌا. 
  
36

 An introduction to discourse analysis: Theory and ،2014 بول، جٌمس جً  
method (الرابعة الطبعة)  ،  Routledge، ،ص برٌطانٌا. 169. 
 
37

 Language policy: Hidden agendas and new ،2006 إٌلانا، شوهمً 
approaches، Routledge، برٌطانٌا، .ص  36. 
 
38

 برٌطانٌا ،Gendered discourses، Palgrave Macmillan ،2004 جان، ساندٌرلاند  
.ص 340. 
 
39

 Critical discourse analysis: The critical study of ،1995 نورمان، فٌركلاؾ  
language، Longman، ،ص برٌطانٌا.  Discourse and ،2008 ،.أ تٌو داٌن، فان .20 
power، Palgrave Macmillan، ،2009 روث، فودان، .25 .ص برٌطانٌا، The 
discourse of politics in action: Politics as usual، Palgrave Macmillan، 
.ص برٌطانٌا، 63. 
 
40

 Teaching and assessing intercultural communicative ،1997 ماٌكل، بٌرام 
competence، Multilingual Matters، ،40.ص برٌطانٌا. 
 
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2101 
 

                                                                                                                                                                                                     
41

 ،Understanding second language acquisition ،2009 لوردٌس، أورتٌؽا  
Routledge، ،ص برٌطانٌا. 132. 
 
42

 Attitudes and motivation in ،1972 ،.إي والاس ولامبرت، ،.ن رٌتشارد ؼاردنر 
second-language learning، Newbury House Publishers، المتحدة، الولاٌات 
.ص 96. 
 
43

 The multilingual subject: What foreign language ،2009 كلٌر، كرامش  
learners say about their experience and why it matters، Oxford 
University Press، ،2013 أنجلا، وسكارٌنو، أندرو، لٌدٌكوت، .38.ص برٌطانٌا، 
Intercultural language teaching and learning، Wiley-Blackwell، ،برٌطانٌا  

ص44 . 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2102 
 

                                                                                                                                                                                                     

 المراجع العربٌة :  

، "التحدٌات الثمافٌة فً تعلم العربٌة بوصفها لؽة ثانٌة لدى ؼٌر الناطمٌن 2021أبو دلة، محمود،  .1

 .بها"، مجلة تعلٌم اللؽة العربٌة، إندونٌسٌا

لبات الآسٌوٌات فً تعلم اللؽة ، "أثر الخلفٌة الثمافٌة فً تفاعل الطا2018الؽامدي، منى،  .2

 .العربٌة"، المجلة الدولٌة للعلوم التربوٌة والنفسٌة، البحرٌن

، "الهوٌة الثمافٌة السعودٌة فً ممررات تعلٌم اللؽة 2023الدوسري، عادل، والجراح، محمد،  .3

ٌة، العربٌة للناطمٌن بؽٌرها: دراسة تحلٌلٌة وصفٌة"، مجلة جامعة الملن خالد للعلوم الإنسان

 .السعودٌة

، "المحتوى الثمافً لنصوص المراءة فً كتاب 'المطرات 2019الطٌبً، أحمد وآخرون،  .4

 .السوداء'"، مجلة تشرٌن للآداب والعلوم الإنسانٌة، سورٌا

، "أسس إعداد مواد تعلٌم اللؽة العربٌة: أٌن تمؾ؟"، ورلة منشورة ضمن 2002النعاع، محمود،  .5

 .، المنظمة الإسلامٌة للتربٌة والثمافة والعلوم )إٌسٌسكو(، المؽربندوة اللؽة العربٌة إلى أٌن؟
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 Teaching and assessing intercultural ،1997، ماٌكل، بٌرام .1

communicative competence، Multilingual Matters، ،برٌطانٌا. 

 Definitions, objectives and ،1997 جابريال، وزاراتً، ماٌكل، بٌرام .2

assessment of sociocultural competence، فرنسا، أوروبا، مجلس.  

 Critical discourse analysis: The critical ،1995، نورمان، فٌركلاف .3

study of language*، Longman، برٌطانٌا. 

(الثانٌة الطبعة) Language and power ،2001، نورمان، فٌركلاف .4  ،  Longman، 

 .برٌطانٌا،

 .نٌوٌورن، ،Word مجلة ،"Diglossia" ،1959 ،.أ تشارلز فٌرغسون .5

 Attitudes and motivation in ،1972 ،.إي والاس ولامبرت، ،.ن رٌتشارد غاردنر .6

second-language learning، Newbury House Publishers، الولاٌات 

 .المتحدة،

 An introduction to discourse analysis: Theory ،2014 بول، جٌمس جً .7

and method (الرابعة الطبعة)  ،  Routledge، ،برٌطانٌا. 

 ،Intercultural communication and ideology ،2011 أدرٌان، هولٌداي .8

Sage، ،برٌطانٌا. 

 Making sense of the ،2019 سابٌن، وأمادازي، أدرٌان، هولٌداي .9

intercultural: Finding decentred threads، Routledge، برٌطانٌا.  

 Language and culture، Oxford University ،1998 كلٌر، كرامش .10

Press. 

 The multilingual subject: What foreign ،2009 كلٌر، كرامش .11

language learners say about their experience and why it matters، 

Oxford University Press. 
 



 

ولٌو  لسنة 2025  المجلة العلمية بكلية الآداب العدد 00ٌ   

2103 
 

                                                                                                                                                                                                     

 Intercultural language teaching ،2013 أنجلا، وسكارٌنو، أندرو، لٌدٌكوت .12

and learning، Wiley-Blackwell، ،برٌطانٌا. 

 ,Identity and language learning: Gender ،2000 بونً، نورتون .13

ethnicity and educational change، Pearson Education. 

،وتوهً بونً، نورتون .14  Identity, language learning, and" ،2011 كٌرٌن، 
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 Understanding second language ،2009 لوردٌس، أورتٌغا .15

acquisition، Routledge، برٌطانٌا. 

 Linguistic imperialism، Oxford University ،1992 روبرت، فٌلٌبسون .16
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 Language policy: Hidden agendas and new ،2006 إٌلانا، شوهمً .17

approaches، Routledge، برٌطانٌا. 

 .Gendered discourses، Palgrave Macmillan ،2004 جان، ساندٌرلاند .18

ً ،"Critical discourse analysis" ،2001 ،.أ تٌو داٌن، فان .19 بورا،دٌ شٌفرٌن، :ف  

 The handbook of discourse ،(محررون) هاٌدي وهامٌلتون، دٌبورا، تانٌن،
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learning: The role of attitudes and motivation، Edward Arnold، 
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 Motivational strategies in the language ،2001 زولتان، دورنًٌ .23

classroom، Cambridge University Press، ،برٌطانٌا. 

 ،The study of second language acquisition ،1994 رود، إلٌس .24
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 الملاحك:
 الملحك )أ( التمثلات الثمافٌة فً تعلم اللغة العربٌة:

 الجدول )1(: تفضٌل الأمثلة الثمافٌة المرٌبة من البٌئة الأصلٌة
 النسبة المئوٌة التمرٌبٌة عدد الطلاب خٌار الاستجابة

 %26 26 أوافك بشدة
 %29 29 أوافك
 %10 10 محاٌد

 %21 21 لا أوافك
 %14 14 لا أوافك أبدا

 %100 100 المجموع
 

 الجدول )2(: الارتٌاح تجاه الأطروحات الثمافٌة المتوافمة مع نمط الحٌاة
 النسبة المئوٌة التمرٌبٌة عدد الطلاب خٌار الاستجابة

 %30 30 أوافك بشدة
 %31 31 أوافك
 %12 12 محاٌد

 %17 17 لا أوافك

 %10 10 لا أوافك أبدا
 %100 100 المجموع

 
 الجدول )3(: صعوبة فهم بعض العادات الثمافٌة

 النسبة المئوٌة التمرٌبٌة عدد الطلاب خٌار الاستجابة

 %24 24 أوافك بشدة
 %30 30 أوافك
 %18 18 محاٌد

 %16 16 لا أوافك
 %12 12 لا أوافك أبدا

 %100 100 المجموع
 

 الجدول )4(: ملاحظة افتراض الأمثلة لتشارن المٌم
 النسبة المئوٌة التمرٌبٌة عدد الطلاب خٌار الاستجابة

 %28 28 أوافك بشدة
 %30 30 أوافك
 %15 15 محاٌد

 %17 17 لا أوافك

 %10 10 لا أوافك أبدا
 %100 100 المجموع

 

المرٌبة والمألوفة، مع  تعكس هذه الجداول تصورات طلابٌة واضحة، تظهر مٌلا لتفضٌل الثمافة

 ارتٌاب أو تحفظ تجاه عناصر الثمافة العربٌة ؼٌر المألوفة. 
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%( على صعوبة التمبل، وارتٌاح للمألوؾ، تدل على وجود تمثلات 60–55النسبة المجمعة للاتفاق )

للـ"آخر الثمافً" بوصفه ؼرٌبا أو محكوما بمعاٌٌر خاصة، وهو ما ٌفسر بعض أنماط العزوؾ 

 .عة الثمافٌة فً الصؾوالممان

 الملحك )ب(: التمثلات السلبٌة تجاه اللغة العربٌة

 الجدول )5(: المتوسطات الحسابٌة للتمثلات الثمافٌة

المتوسط  العبارة

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

 0.74 4.20 أشعر أن الثمافة العربٌة تختلؾ جذرٌا عن ثمافتً.

ها لا تشبه ٌصعب علً تمبل بعض العادات العربٌة لأن

 ما اعتدت علٌه.

4.05 0.69 

 0.82 3.50 أشعر أن الثمافة العربٌة ؼنٌة وتستحك الفهم والتمدٌر.

لدي تحفظات دٌنٌة/اجتماعٌة تمنعنً من تمبل بعض 

 الجوانب الثمافٌة.

3.80 0.77 

 

 الجدول )6(: المتوسطات الحسابٌة للتمثلات اللؽوٌة

المتوسط  العبارة

 الحسابً

الانحراؾ 

 المعٌاري

 0.81 3.95 اللؽة العربٌة صعبة وؼٌر منطمٌة ممارنة بلؽتً الأم.

 0.73 4.10 أتعلم العربٌة فمط لأؼراض دٌنٌة أو أكادٌمٌة.

 0.85 3.60 أرى أن اللؽة العربٌة ؼٌر مناسبة للتواصل الحدٌث.

 0.78 3.80 أشعر أن لؽتً الأم أكثر تطورا وحداثة من العربٌة.

ات فً الجداول أعلاه استمرارٌة التحٌزات اللؽوٌة لدى المشاركٌن، حٌث سجلت العبارة تظهر البٌان

، تلٌها العبارة "اللؽة العربٌة (M = 4.10) "أتعلم العربٌة لأؼراض دٌنٌة أو أكادٌمٌة" أعلى متوسط 

 . هذه النتائج تؤكد حضور خطاب الأداتٌة، والحمولة الدٌنٌة(M = 3.95)صعبة وؼٌر منطمٌة" 

 .المفروضة، إضافة إلى تصور اللؽة بوصفها منظومة معمدة مؽلمة، لا وسٌلة تفاعلٌة حٌوٌة

 الملحك )ج(: الفروق فً التمثلات بحسب المستوى التعلٌمً

 بٌن طلاب المستوى المتمدم والمتوسط المتمدم  T(: اختبار7الجدول )

عدد المشاركٌن  المجموعة نوع التحٌز

(n) 

المتوسط 

 (M)لحسابً ا

الانحراؾ 

المعٌاري 

(SD) 

التحٌز 

 الثمافً

المستوى المتوسط 

 المتمدم

40 4.1 0.65 

 0.6 3.6 60 المستوى المتمدم

التحٌز 

 اللؽوي

المستوى المتوسط 

 المتمدم

40 4 0.7 

 0.65 3.5 60 المستوى المتمدم
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طلاب المستوٌٌن، سواء فً  عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائٌة بٌن T-test أظهرت نتائج اختبار

راسخة ومستملة عن تطور التحٌز الثمافً أو اللؽوي، وهو ما ٌشٌر إلى أن هذه التمثلات لد تكون 

  .الكفاءة اللؽوٌة

هذا ٌدعم ما توصلت إلٌه الدراسة من أن التمثلات تتشكل بفعل الخلفٌات السابمة أكثر من التجربة 

 .التعلٌمٌة وحدها

 الطلاب نحو برامج دبلومات تعلٌم العربٌة الملحك )د(: توجهات

أدرج هذا الملحك بوصفه مكملا تحلٌلٌا لنتائج الدراسة، ٌركز على الجوانب التطبٌمٌة فً تجربة تعلم 

اللؽة العربٌة، كما ٌعبر عن التمثلات العملٌة لدى المتعلمٌن الدولٌٌن. ولد جاءتْ بٌاناته لتعزز ما 

ة "خطاب الأداتٌة" الذي ٌحصر اللؽة فً الوظٌفة الدٌنٌة أو كشفه التحلٌل الخطابً من هٌمن

 .الأكادٌمٌة، وٌهمش أبعادها التفاعلٌة والثمافٌة

كما تفٌد هذه البٌانات فً فهم العلالة بٌن تمثلات الطلاب وتصورهمْ للبرامج التعلٌمٌة، وتضًء على 

 .ب لدوافعهم وخلفٌاتهم الثمافٌةاحتٌاجاتهم الوالعٌة التً ٌمكن توظٌفها فً تصمٌم دبلومات تستجٌ

ولد استخلصتْ هذه البٌانات من أسئلة فً استبانة منفصلة، ركز فٌها على المجالات المستفٌدة من 

 .تعلٌم العربٌة، والالتراحات التً ٌمدمها المتعلمون لتطوٌر محتوى البرامج التعلٌمٌة

 الجدول )1(: أكثر برامج الدبلومات طلبا

عدد  اسم الدبلوم

لترشٌحاتا  

النسبة 

 التمرٌبٌة

 %55 49 دبلوم تعلٌم اللؽة العربٌة للناطمٌن بؽٌرها )الدولً(

دبلوم تعلٌم اللؽة العربٌة للناطمٌن بؽٌرها )وتمنٌات 

 التعلٌم(

25 28% 

دبلوم تعلٌم اللؽة العربٌة للناطمٌن بؽٌرها )لأؼراض 

 دبلوماسٌة(

14 16% 

 %100 88 المجموع

 

 الجدول )2(: المجالات المستفٌدة من الدبلومات

النسبة  عدد الطلاب المجال

 التمرٌبٌة

 %65 62 التعلٌم

 %14 13 الدبلوماسٌة والعلالات الدولٌة

 %9 9 الإعلام والثمافة

 %2 2 الأعمال والتجارة

 %10 9 (أخرى )ؼٌر مصنفة أو متعددة

 %100 95 المجموع
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 الجدول )3(: موالؾ الطلاب من ضرورة مٌزات إضافٌة

النسبة  عدد الإجابات الرأي

 التمرٌبٌة

 %31 22 نعم، هنان مٌزات ضرورٌة

 %24 17 لا حاجة لإضافات خاصة

 %45 32 لم ٌجب / لا رأي محدد

 %100 71 المجموع

 

 الجدول )4(: أبرز التراحات الطلاب حول تطوٌر البرامج

 أمثلة وردت فعلٌا فً البٌانات نوع الالتراح أو الملاحظة

وردت خاصة من نٌجٌرٌا  –الدراسة المجانٌة  مجانٌة الدراسة

 ومالً

التطبٌك العملً –طرق التدرٌس  تحسٌن طرائك التدرٌس  

 مهارة التحدث المكثفة التركٌز على مهارات المحادثة

جعل البرامج حضورٌة أو 

 مزجٌة

 البرامج الحضورٌة أكثر جاذبٌة

تملٌل الرسوم للدارسٌن من 

 إفرٌمٌا

دعم مالً لطلاب ؼرب  –رامج برسوم رمزٌة ب

 إفرٌمٌا

 دولتنا لا تعترؾ بشهادات اللؽة إلا من نٌجٌرٌا الاعتراؾ بشهادات اللؽة العربٌة

 

تعزز البٌانات الواردة فً هذا الملحك ما توصلتْ إلٌه الدراسة من هٌمنة "خطاب الأداتٌة" فً تمثلات 

ا أداة لتحمٌك ؼاٌات مهنٌة أو دٌنٌة، لا بوصفها وسٌلة المتعلمٌن، حٌث ٌنظر إلى العربٌة بوصفه

للتفاعل أو مدخلا للهوٌة. ولد عبر كثٌر من الطلاب عن رؼبتهم فً برامج دبلومٌة تلبً حاجاتهم 

 .العملٌة، وتؤهلهم لسٌالات التوظٌؾ أو العمل التربوي والدعوي

لخطاب الطلابً، وما ظهر فً وٌكشؾ هذا الاتجاه عن تطابك بٌن ما ورد فً التحلٌل النوعً ل

الإجابات الكمٌة المتعلمة بالدبلومات، بما ٌبرز أهمٌة الاستجابة لهذه التمثلات من خلال تصمٌم برامج 

 .مرنة توازن بٌن البعد الوظٌفً والبعد الثمافً، دون مصادمة لتمثلات المتعلم أو تجاهل لها

 


